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논 문 개 요

본 연구의 목적은 책 읽기 활동이 농촌 지역 유아의 어휘력,언어표현력,

읽기흥미에 미치는 영향을 알아보고 유아교육 현장의 교사들과 부모들에게 농

촌지역 유아를 위한 언어 교수-학습방법에 도움을 주고자 하는데 목적이 있

다.

본 연구의 목적에 따라 설정한 연구문제는 다음과 같다.

1)책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 어휘력에 어떤 영향을 미치는가?

2)책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 언어 표현력에 어떤 영향을 미치는가?

3)책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 읽기 흥미에 어떤 영향을 미치는가?

본 연구의 대상은 충청남도 D군 D면의 농촌지역에 소재한 유치원 중에서

부모의 대부분이 농업에 종사하는 사회․경제적 수준이 비슷한 K초등학교 병

설유치원과 S병설유치원의 만 5세 유아 40명을 대상으로 하였다.이들 중 실

험집단은 K초등학교 병설유치원의 만 5세 유아 20명이며,남아는 12명,여아

는 8명이다.통제집단은 S초등학교 유치원의 만 5세 유아 20명이며,남아는

10명,여아는 10명이다.실험집단의 유아들에게는 동화책을 읽어주고 책과 관

련된 언어활동을 하고,통제집단은 기존의 유치원 교육과정에 맞추어 수업이

진행되었다.실험처치는 8주 동안 1주에 2회씩 총 16회에 걸쳐 이루어졌다.

본 연구를 위한 검사 도구는 유아의 어휘력 측정을 위해 김영태,장혜성,임

선숙,백현정(1994)이 제작한 어휘력 검사를 사전․사후 검사로 사용하였다.

이 도구는 그림을 이용하여 2세-8세 유아의 수용 어휘력을 측정하는 것이다.

언어표현력을 측정하기 위해서는 주영희(1985)가 연구에서 사용한 도구를 이

지연(1999)이 수정․보완하여 제작한 VisualQue(VQ)검사 도구를 기초로 단



어 수,문장 수,수식어로 분류하여 언어표현의 길이를 사전․사후 검사로 사

용하였다.그리고 읽기 흥미를 측정하기 위해 Askov(1973)가 고안한 읽기 흥

미도 검사 (PrimaryPupilReadingAttitudeInventory)를 백순미(1998)가 수

정․보완한 것을 사용하였다.

책 읽기를 통한 언어활동이 농촌 지역 유아의 어휘력,언어표현력,읽기 흥

미에 미치는 영향을 알아보기 위해 집단 간 사전 검사와 사후 검사 후 수집된

자료는 SPSS12.0을 이용하여 실험집단과 통제집단의 사전검사와 사후검사의

평균과 표준편차를 산출한 후 유의미한 차이가 있는가를 파악하기 위해 t검증

을 실시하여 분석하였다.

본 연구의 결과는 다음과 같다.

첫째,책 읽기 활동을 실시한 실험 집단이 책 읽기 활동을 하지 않은 통제

집단 보다 사용 어휘 능력이 더 높게 나타났다.책읽기를 통한 언어활동을 한

실험집단의 어휘력이 더 높게 나타났다.이러한 결과는 책 읽기 활동이 유아

의 어휘력에 긍정적인 영향을 미친것으로 나타났다.

둘째,책 읽기 활동을 실시한 실험 집단이 책 읽기 활동을 하지 않은 통제

집단 간보다 언어표현력이 높은 것으로 나타났다.이러한 결과 책 읽기를 통

한 언어활동이 유아의 언어표현력에 긍정적인 영향을 미친것으로 나타났다.

셋째,책 읽기 활동을 실시한 실험집단과 책 읽기 활동을 하지 않은 통제집

단 간의 차이를 검증한 결과 읽기 흥미에서도 통계적으로 유의한 차이가 있는

것으로 나타났다.이러한 결과는 책 읽기를 통한 언어활동이 유아의 읽기흥미

에 긍정적인 영향을 미친다는 것을 알 수 있다.
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 및 목적

인간은 언어를 통해 환경과 끊임없이 상호작용하며 발달해 나아간다.특히

유아기는 언어발달의 결정적 시기이므로 이 시기의 다양한 환경적 자극들은

유아의 언어발달에 많은 영향을 미치게 된다.유아는 하나의 사회 구성원으로

서 타인과 상호작용을 하며,자신의 생각이나 느낌을 표현 하게 되며 이러한

의사소통의 경험은 유아로 하여금 풍부한 언어를 사용할 수 있게 한다(이숙

임,2006).

유아의 언어능력을 촉진시키기 위한 방법으로 책 읽기는 오랫동안 관심을

받아왔다.책 읽기가 언어 발달에 긍정적인 영향을 미친다는 것을 많은 연구

를 통해 알 수 있는데 그 중 최선미(2007)는 어머니와 함께 책을 읽는 것은

유아의 언어능력을 증진시킬 뿐 아니라,일상생활에도 도움을 줄 수 있으며,

유아의 사회․정서적,인지적 발달을 촉진시킬 수 있다고 하였다.성인이 유아

에게 책을 읽어주는 것은 유아로 하여금 자연스럽게 책의 내용에 빠져들게 하

고 이것이 반복되는 동안 집중하는 습관이 길러지게되어 집중력을 향상 시켜

준다.또한,읽어 주는 대상과 일대일로 이야기를 나눌 수 있는 기회를 제공함

으로써 유아의 정서가 풍부해지도록 돕고 인성발달에 긍정적인 영향을 미치게

된다(Trelease,1995).그러므로 유아기에 성인이 동화책을 읽어주는 것은 유

아의 상상력을 키워주고 정서 발달에 도움이 되며,책에 대한 흥미 및 언어발
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달을 촉진시키는 방법이다.

유아가 성인과 책을 읽는 것은 유아가 사회적 상호작용 속에서 자연스럽게

책에 대한 기본적인 개념과 읽기 구조를 습득할 수 있도록 해주며 유아의 읽

기능력을 발달시키는데 중요한 역할을 한다.또한,책 읽기를 통해 언어를 배

울 수 있는 적합한 상황을 만들어주며 언어 습득을 위한 중요한 환경을 제공

하게 된다.동화책을 읽는 경험이 많아질수록 유아의 언어는 점점 더 발달하

여 나중에는 책과 유사하고 복잡한 문장을 구사할 수 있는 경험을 하게 된다.

또 성인들은 책을 읽어 줄 때 유아의 능력에 맞춤으로써 유아의 언어발달과정

을 촉진시킨다(김소양 외,2001).

유아와 책과의 만남은 유아에게 문자에 대해 경험할 수 있는 기회를 제공해

준다.유아는 책을 통해 문자에 익숙해지며 이야기를 듣고 표현하는 과정에서

문장 이해력이 향상되고 표현력이나 언어능력이 길러질 수 있다.특히 유아를

위한 언어교육은 듣기,말하기,읽기,쓰기가 통합적으로 이루어져야 하는데

(Sulzby,1985),이런 통합적인 접근의 하나로 책 읽기는 효율적인 방법이 될

수 있다(William & Fromberg,1992).

정순희(2003)는 책이 유아들의 인격형성에도 큰 역할을 한다고 하였다.유아

가 책을 읽음으로써 다양한 삶을 이해하고 정서를 순화시키게 되며 이러한 경

험이 유아의 전인적 발달을 돕게 된다고 하였다.장석례(2001)역시 동화책은

유아에게 풍부한 삶의 경험을 제공해 주고,다양한 지식과 정보를 획득하게

한다고 하였다.또한 동화책은 유아가 사회의 구성원으로 잘 적응해 나갈 수

있도록 바람직한 인격형성을 하도록 돕는 교육적,교훈적 가치를 가지고 있다

고 하였다.
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유아에게 책을 읽어준다는 것은 유아들의 상상력을 길러주고 경험을 풍부하

게 해주며,사고력 및 창의력을 길러주고 또한 즐거움 속에서 세상을 잘 이해

하며 살 수 있도록 도와주며 자기를 잘 표현할 수 있고,독서에 대한 좋은 태

도와 함께 언어능력,심미적 감상력 등을 기를 수 있도록 해준다(이상금,장영

희,2003).따라서 동화책 읽기는 유아가 흥미를 가지고 능동적으로 참여할 수

있고 상상력과 표현력,사고력,언어능력을 키울 수 있는 유용한 활동이라고

할 수 있다.

그러나 유아는 아직 읽기에 능숙하지 못하기 때문에 부모나 글을 읽을 줄

아는 누군가가 유아에게 책을 읽어주고 유아는 그림을 보면서 이야기를 이해

하게 되는 책 읽기 활동이 필요하다(한국유아교육학회,1997).Neuman(1996)

은 유아가 책에 익숙하게 접근할 수 있도록 하기 위해서는 부모와 교사의 상

호작용이 매우 중요하다고 하였으며,Bus(1995)는 유아의 동화책 읽기가 유아

의 초기 언어 및 문해 발달에 중요한 영향을 미치고 더 나아가 문학을 감상할

수 있는 기회를 제공한다고 하였다.

동화는 유아교육에서 중요한 교육내용으로 인식되고 있으며,동화책 읽어주

기 활동은 유아에게 적합한 교수학습 방법의 한 부분이 되고 있다.유치원이

유아에게 매일 책을 접할 수 있는 기회를 제공하고 있지만,대부분이 유아의

흥미와 요구를 반영하지 못한 채 실시되고 있다.그 결과 책을 접할 수 있는

기회가 부족한 유아들은 책과 자기 주도적인 상호작용을 할 수 있는 경험이

부족해져서 책 읽기에 대한 흥미가 감소되고 이것은 읽기 발달에도 영향을 미

치고 있다(임혜련,2006).

책을 읽어주는 것은 유아의 언어발달 뿐만 아니라 사회,정서,인지발달에도
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중요한 영향을 미친다.이러한 책읽기의 중요성에 대한 이해는 점차 높아져서

부모와 교사가 적극적으로 유아에게 책을 읽어주는 경우가 많다.이와 같이

책 읽기의 중요성에 대해서는 많은 부모와 교사가 인식하고 있지만 유아의 책

읽기 경험이 사회․경제적 배경에 따라 차이가 나기도 한다.

이형옥(2004)의 연구에서는 중산층의 부모들은 저소득층의 부모들보다 유아

에게 책을 더 자주 읽어주며,책을 활용한 언어적인 상호작용도 더 활발하게

하는 것으로 나타났다.라이터엔옥(2009)의 연구에서는 이러한 경향이 사회․

경제적 계층뿐만 아니라 지역적으로도 도시와 농촌의 언어학습능력에 많은 차

이가 있는 것으로 나타났다.위의 연구자들은 가정에서의 책 읽기 경험이 부

족한 저소득층 자녀들이나 농어촌가정의 자녀들일수록 책을 읽는 경험이 더욱

필요하다고 강조하고 있다.

라이터엔옥(2009)의 연구에 의하면 농촌은 영세농이 대부분이며,결손가정이

나 조부모가정의 유아가 많이 있다.대부분의 유아들은 부모를 따라 논이나

밭 등의 일터 등에서 위험에 방치되는 심각한 양육문제가 발생되고 있다고 한

다.농촌지역의 유아들은 바쁜 어른들로 인해 적절한 보호나 교육을 받지 못

하는 경우가 많아 혼자 남겨진 유아는 TV시청이나 적절치 못한 인터넷 사용

등에 방치되기 쉽다.마땅한 아동교육기관과 시설의 부족은 빈곤한 놀이 문화

를 갖도록 유발하여 유아의 발달에 부정적인 영향을 줄 수 있다.오봉옥(2005)

역시 농촌지역 유아들은 가정사와 이로 인한 스트레스,부적절한 양육방법 등

과 같은 생물학적,환경적 위험요소에 무차별적으로 노출될 가능성이 크다고

하였다.그리고 농촌소재의 경우 같은 지역에 거주하는 또래 유아의 수가 적

기 때문에 소수의 유아만이 또래집단을 형성하게 되어 다양한 상호작용을 경
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험할 수 있는 기회가 적다고 하였다.

또한 김인순(1998)역시 농촌유아가 도시유아보다 적은 부모의 관심 속에 살

아가고 있으며,부모의 지도 부재,가정과 교육기관과의 연계지도 등이 미흡한

실정임을 지적하고 농촌지역 유아들에 대한 연구가 필요하다고 하였다.

이처럼 유아를 둘러싼 환경이 매우 중요한데 도시와 달리 지역이 넓게 퍼져

있는 농촌의 소규모 면단위 이하 지역의 농촌유아에게 있어서 교육기관이라는

공간은 가정 이외에 유아의 성장과 발달에 영향을 미치는 중요한 환경이기도

하다.농촌지역의 유아는 도시지역 유아에 비해 사회적 발달뿐만 아니라 인지

적 발달을 촉진시킬 수 있는 환경이 열악한 상황에 놓여있다.따라서 교육기

관 외에 문화적,지적 자극을 줄 만한 외부 환경이 거의 전무한 농촌지역 유

아들의 발달을 도와 줄 수 있는 방법을 모색하는 것이 절실함을 시사해 준다

(장혜진,2007)

이러한 점에서 책 읽기는 농촌지역유아들의 언어적,사회적,정서적,인지적

발달을 도울 수 있는 방법의 하나로 고려될 수 있다.

지금까지의 책 읽기 활동에 관한 연구는 대부분 대도시 유아들의 가정이나

유아교육기관에서의 활동을 중심으로 이루어져 왔으며 농촌지역과 관련된 연

구는 거의 이루어지지 않았다.농촌지역 유아들에게 책을 읽는 경험을 제공하

였을 때의 효과를 연구하여 이들에게 도움을 줄 수 있는 방법을 모색할 필요

가 있다.따라서 본 연구는 책 읽기 활동이 농촌 지역 유아의 어휘력,언어표

현력,읽기흥미에 미치는 영향을 알아보고 유아교육 현장의 교사들과 부모들

에게 농촌지역 유아를 위한 언어 교수-학습방법에 도움을 주고자 하는데 목적

이 있다.
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2.연구문제

본 연구의 목적에 따라 설정한 연구문제는 다음과 같다.

1)책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 어휘력에 어떤 영향을 미치는가?

2)책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 언어 표현력에 어떤 영향을 미치는

가?

3)책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 읽기 흥미에 어떤 영향을 미치는가?

3.용어의 정의

1)책 읽기 활동

본 연구에서의 책 읽기 활동이란 유아에게 책을 읽어준 후 그 책의 내용을

중심으로 다양한 방법을 이용해 언어와 관련된 활동을 하는 것을 의미한다.

언어와 관련된 활동으로는 주제나 단원과 관련된 글쓰기,책을 읽고 난 후의

느낌을 글로 써보거나 그림으로 표현하기,편지쓰기,동시짓기,책 만들기,내

가 읽은 책 목록 만들기,삽화그리기,책 속의 단어 바꾸기,노래짓기,수수께

끼게임,나도 작가 되어보기 등의 여러 가지 활동을 의미한다.
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2)어휘력

어휘란 일정한 범위 안에서 쓰여 지고 있는 단어의 총체,즉 어떤 종류의

단어를 간단한 풀이를 붙여 차례대로 벌여 놓은 낱말을 말한다.본 연구에서

는 유아가 그림 어휘카드를 보고 단어를 식별할 수 있는 능력을 의미한다.

3)언어표현력

언어표현력이란 자신의 생각이나 느낌을 대화의 상대나 상황에 따라 적절

히 이야기하고 다양하게 표현할 수 있는 능력을 의미하며,본 연구에서의 언

어표현력의 하위요인은 표현 어휘 수,문장 수,문장 길이를 포함한다.

4)읽기 흥미

읽기흥미란 읽기에 대한 긍정적인 느낌을 의미하는 것으로 본 연구에서는

유아가 여가시간에 하고 싶은 활동이 무엇인지를 선택하는 것을 의미한다.
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Ⅱ.이론적 배경

1.유아와 책 읽기

유아는 동화책을 통해 자신을 포함한 세상과 상호작용하며 문학적 경험에

접하게 된다.동화책은 무엇보다도 즐거움과 재미를 바탕으로 유아들에게 다

양한 정서적 경험,이해,공유하게 함으로써 자기 인식은 물론 타인과의 공감

대를 형성하게 하고 심미적인 경험까지 하게 한다(김예연,2002).이런 이유로

성인들은 유아에게 동화책을 자주 읽어주게 된다.

마쓰이 다다시(1990)는 동화책을 통해 유아는 간접적인 체험을 하게 되고 그

러한 체험은 풍부한 상상력을 키우게 되며,훌륭한 언어가 담긴 동화책을 반

복적으로 읽음으로써 문장의 리듬,언어의 감각을 기를 수 있다고 보았다.

이처럼 동화책은 유아 가까운 곳에서 펼쳐진 다양한 이야기를 담아내는 세

상이며,유아들은 그 곳 세상을 탐험함으로써 여러 정서를 경험하고 실생활에

필요한 삶의 지혜까지 터득할 수 있게 된다.

이경우 외(1997)는 동화책을 읽는 경험은 즐거움과 재미를 제공하고,유아의

상상력을 자극하여 사고를 발달시키며,풍요로운 정서생활을 가능하게 한다고

하였다.또한,심미감을 발달시켜주고 유아 자신의 주변 세계와 이웃들에 대한

이해를 가능하게 하며,자신감과 자기 통제력을 습득하도록 돕고,자연스러운

언어습득을 가능하게 한다고 하였다.

동화책을 읽어 주는 것은 유아가 그림을 통해 구체적이고 세부적인 것들을
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관찰할 수 있는 기회를 제공해 이야기에 대한 이해와 더불어 글을 못 읽더라

도 그림을 보고 이야기 할 수 있도록 돕고,문해 및 사고와 관련된 기술의 자

연스러운 습득 및 정교화를 촉진하며,주인공과 등장인물에 대한 몰입과 동일

시를 용이하게 한다(Burke,1990).

따라서 유아기에는 양질의 동화책을 읽어주는 것이 중요하다.유아기에 질

좋은 책을 읽어주는 경험이 갖는 교육적 가치는 문해 능력 및 이야기 이해능

력을 촉진시켜주며,언어 기술을 증진시키고,상상력과 추론 능력을 길러주며,

유아가 책을 사랑하며 즐길 수 있도록 한다.또한 책 읽는 경험을 통해 다양

한 문제해결을 경험하고 자신의 감정이나 삶과 관련지어 현실 생활에 대한 새

로운 태도를 즐길 수 있도록 한다(Schickedanz,1986).

또한 책을 읽어주는 것은 유아의 책에 대한 흥미와 태도를 형성시켜주고,간

접 경험을 할 수 있는 기회를 주고,현실에서 오는 갈등을 해결 할 수 있는

능력을 갖게 된다.또,언어발달,심미적 감상력의 발달을 도와주므로 유아기

에 가치가 매우 크다(김세희,1995).노영희(2000)는 멋진 그림과 어른의 목소

리에 담긴 동화책은 한 아이의 인생을 인도하는 견인차 역할을 하며,수많은

사물들이 어떻게 관계를 맺고 의미 있는 존재로서 이 세상을 이루는지를 그림

과 이야기를 통해 형상화해 갈 수 있도록 한다고 하였다.동화책은 다양한 내

용과 볼거리로 풍부한 상상력과 창의력을 기를 수 있도록 도와 유아가 유능한

독자로 성장하는데 중요한 역할을 하며(김영실,1991),일상생활 가까이에서

그들의 삶을 풍요롭게 해주는 좋은 소재가 된다(임영심,1996).

이상을 요약해 보면 많은 인물들이 만들어내는 다양한 삶의 세계가 담겨있

는 동화책은 유아에게 즐거움과 기쁨을 제공하며,등장인물들의 다양한 정서
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와 갈등을 발견하고 다루게 됨으로써 유아 자신의 감정을 이해하고 표현하도

록 도울 뿐만 아니라 정서적 안정감을 갖게 한다.또한,유아가 실생활에서 일

어나는 문제와 갈등을 성공적으로 해결하기 위해 필요로 하는 다양하고 유용

한 정보를 제공해주고,유아의 상상력과 감수성을 풍부하게 하며,유아로 하여

금 다양한 장르의 그림책을 감상하는 능력과 심미안을 길러준다.이렇게 동화

책을 읽는 경험은 유아의 인지적․정서적․사회적 발달에 이르기까지 전인적

성장에 지대한 영향을 미친다고 할 수 있다.

1)유아에게 적합한 동화책

유아에게 의미가 있는 동화책은 장르에 따라 그 기준이 다르지만,전체적으

로 가장 존중되어야 할 요소는 동심이며 동화책에 내포된 동심 판타지가 글과

그림에 균형있게 녹아 있어야 한다(김현희,1996).Jalongo(1998)는 내용이 쉽

게 이해 될 수 있고,유아의 정서적 반응을 쉽게 끌어낼 수 있으며,유아가 상

상할 수 있는 여지가 있으며,세상이나 자신을 전체적으로 돌아볼 수 있어야

좋은 책이라고 말한다.또한,안전,사랑과 소속,성취감을 만족시키는 욕구를

담은 동화책을 유아들에게 읽어주어야 하며(Pauline,2001),동화책의 글은 이

해 가능한 줄거리,구체적인 사건,관념적이지 않은 주제,이해하기 쉬운 어휘

등 유아의 입장에서 씌여진 발달적으로 적합한 것(현은자 외,2000)이어야 한

다.한편,영아에게는 입으로 물거나 던져도 좋은,견고하고 안전하며,영아가

직접 경험할 수 있는 내용을 다루는 책이 적당하며,유아에게는 다양한 방법

으로 언어적 경험을 할 수 있는 책,동물이 주인공으로 나오는 책,전래동화가
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적당하다(Cullinan& Galda,1994).

동화책의 구성요소를 크게 이야기와 그림으로 나누고 훌륭한 동화책인지 평

가하기 위해서 각각의 요소를 살펴보아야 한다(Russell,1991).이야기에는 주

제,플롯,등장인물,문체 등 문학적 요소를,그림에서는 예술적 요소,예술적

양식,예술적 매개체 등 그림의 예술성을 고려해야 된다.이 외에도 동화책은

유아를 위한 것 인만큼 내용의 교육성 또한 중요한 선택기준이 되어야 한다

(이경우 외,1997).

좋은 동화책의 기준을 문학적 요소와 예술적 요소로 분류하여 살펴보면 다

음과 같다.동화책은 유아가 흥미를 느끼고 공감할 수 있는 유아의 시각으로

담아내는 것이 중요하다.좋은 이야기는 주제,배경,등장인물,문체 등의 요소

를 독자인 유아에게 적절하게 선택하고 조화롭게 구성한 것에 의해 창조된다.

주제는 이야기 속에 핵심이 되는 작가의 생각을 말하며(김세희,2000),명확

하고 단일한 주제는 어린이의 흥미를 지속시키고,어린이가 결과를 미리 예측

하는 것을 즐기게 한다(Lukens,1999).

플롯은 이야기 속의 일어나는 일과 줄거리에 나오는 여러 가지 사건들이 전

개되는 순서를 말하는 것(김 호,2002)으로 이야기를 갖추는데 중요한 요소이

다.유아를 위한 동화책의 플롯은 명확한 발단,전개,절정,결말이 있으며 유

아의 흥미를 불러일으키는 갈등이 있어 이야기를 흥미롭게 한다(Lukens,

1999).

이야기의 등장인물은 이야기를 전개시키는 힘이며 인간이든 동물이든 어린

이다운 성격을 지니고 있다.좋은 동화책의 등장인물은 치밀한 등장인물의 성

격과 심리가 글로써 묘사될 필요는 없지만,유아 자신의 모습이나 행동이 반
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영되고 유아의 감정과 정서를 잘 나타내어서 유아가 쉽게 동일시하고 공감할

수 있는 인물이여야 한다(김현희,박상희,1999).

작가가 선택한 단어의 총체인 문체는 작품을 보다 쉽게 읽게 하고,유아를

좌절시키지 않으면서 적절히 도전적인 것이어야 한다(김세희,2000).글은 어

린 유아들이 이해할 수 있는 어휘로 씌여지고(현은자 외,2000),문장을 이루

는 말의 순서나 선택된 어휘들이 우수할 때 문학적으로 뛰어난 작품이 된다.

또한 동화책에 표현된 언어가 리듬감이 있고,반복이 많아서 즐거워야 한다

(김세희,2000;김현희,박상희,1999).

배경은 이야기가 전개되는 시대와 장소를 알려주며 등장인물의 삶의 형식과

문화적인 면을 함께 보여준다(Sayyer& Comer,1996).또한,배경은 이야기의

감정적 상태나 줄거리에 긴장감을 주는 분위기를 조성함으로써 이야기에 색깔

을 입히는 역할을 한다(Hillman,1995).픽션은 시공을 초월하고 논픽션은 유

아의 현재의 생활 경험을 다루므로 유아의 경험과 관련만 있다면 어느 시대나

장소를 모두 배경으로 삼을 수 있다(강문희,이혜상,1997).

이상에서 살펴본 바와 같이 주제,플롯,등장인물,문체,배경 등의 문학적

요소들은 개별적으로 존재하는 것이 아니라 서로 어우러져 전체적인 조화를

이뤄야 한다.

동화책에서의 그림은 유아와 같은 눈높이에서 서로 대화하고 함께 여행하며

즐길 수 있어야 한다.이를 위해 그림이 형태나 동작․표정들이 재미있고 정

확하며,색상도 이야기의 전개에 따라 분위기와 느낌을 잘 담고 있어야 한다

(박미경,2003).특히 유아들은 글 보다는 그림을 읽기 때문에 그림이 이야기

를 잘 말해주어야 하고,독창적이어서 유아를 즐겁게 만들어야 한다(Hillman,
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1995).동화책의 예술성은 크게 예술적 요소,예술적 매체,예술적 양식의 다

양한 조합에 의해 창조된다(김석진,2001).동화책의 예술적 요소인 선,색,모

양,질감,공간으로 나누어 정리하면 다음과 같다.

선은 예술에서 가장 기본적인 표현의 수단인 도시에 최소한의 노력으로 여

러 가지 정서적인 반응과 분위기를 나타낼 수 있는 수단이며(서희정,1999),

또한 사물의 특성을 나타내고 모양의 윤곽을 드러내면서 정서적인 반응들까지

암시한다(김현희,1999).날카롭거나 Z자 형의 선은 흥분과 빠른 운동을 보여

주며,수평선은 침착함과 안정감을,수직선은 높이와 거리를 보여준다(김세희,

2000).

동화책에서의 생을 평가할 때 색채가 내용과 조화를 이루는지,그림의 선을

명확하게 보안해주는지 혹은 그렇지 않은지,삽화가가 어떻게 색을 사용했는

지에 관해 살펴보아야 한다(Sutherland& Arbuthnot,1991).색의 표현은 가

장 사실적이고 전형적은 방법으로 나타나는 경우가 많으나(Lukens,1999),유

아들의 반응과도 깊은 연관이 있으며,문화에 따라 다른 반응을 불러일으키기

도 한다(임영심,1999).

그림에서 주도적인 모양은 정서적 반응을 이끌어내어 사물들의 모양은 다양

한 느낌을 준다.즉 직사각형,정사각형,삼각형 등의 각이 진 모양은 딱딱한

느낌을 주고 흥분감을 자아내게 하다.원이나 곡선,희미한 모양이나 휘어진

것은 부드러운 느낌을 준다.또한 부피가 큰 물체들이 한데 모이면 안정감,둘

러싸임,거북함을 느끼게 되지만 반대로 가볍고 섬세한 모양은 운동,자유를

느끼게 한다(김세희,2000).

질감은 물체를 손으로 만질 때 느끼는 촉감을 뜻하는 것으로 표면적 질감을
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말한다.질감은 표현에서 감성을 자극하여 현실감을 제고하는데 기여하는 예

술적 요소 중의 하나이다(김호,2002).동화책에서 나타나는 질감은 화가가 사

용하는 도구에 의해,사물을 표현할 때 어떤 느낌이 느껴지도록 표현했는지에

따라 다르게 느껴질 수 있다.즉,동화책에서의 질감은 실제감을 전달하여 흥

미 있는 시각적 차이,사물의 움직임,줄거리의 효과 등을 표현한다(김소양

외,2001).

공간은 크기뿐만 아니라 문자와 그림과의 조화,그림 속에서의 공간이 주는

느낌까지를 포함하는 예술적 요소이다(김소양 외,2001).동화책에서의 한 장

면에서 빈 공간이 적고 온갖 사물들로 꽉 차 있는 경우 유아들은 모든 사물들

을 하나하나 매우 자세히 살펴보게 되고,어떤 한 장면에 빈 공간이 많으면

그려져 있는 사물에만 관심을 가지게 된다.따라서 삽화가들은 어떤 사물을

강조하기 위해 그림에 많은 공간을 두게 된다(김세희,2001).

이상에서 살펴본 바와 같이 선,색,모양,질감,공간 등의 예술적 요소들은

개별적으로 존재하는 것이 아니라 서로 어우러져 전체적인 조화를 이루어야

한다.

2)책 읽기의 가치

읽기란 씌어지거나 인쇄된 문자를 보고 해석함으로써 그 의미를 이해하는

것(Wikes,1979)으로 일정한 규칙에 따라 문자로 기록되거나 인쇄한 상징을

해독하는 활동으로써 기록하는 사람과 해독하는 사람 사이에 이루어지는 의사

소통이다(주영희,1987).
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동화책을 유아와 함께 읽는 것은 유아를 유능한 독자가 되도록 돕는 매우

중요한 교수 기술이며(Bloome,1985),유아들이 인쇄된 글에 의미를 부여하는

상호작용의 과정이다(Raines& Canady,1990).동화책 함께 읽기는 성인과 유

아가 이야기의 의미를 의논하고 함께 형성하기 위해 서로 상호작용하는 책 읽

기이다.언어 숙달자가 책을 읽으면 유아는 글을 따라가는 형태의 방법으로

성인이 읽어주거나 유아 스스로 읽을 수 있으며 짝을 지어서도 읽을 수 있다

(Routman,1991).또한 함께 책을 읽으면서 성인과 유아가 동화책의 내용이나

순서,인과 관계 등을 이해가고 그것을 다시 기억하여 표현해보는 활동은 유

아의 개념과 지식이 새롭게 재구성되는 과정이며(박상희,1990),사회적으로

의미를 협상하는 과정이다.

동화책 함께 읽기란 읽기와 관련한 다양한 학습 경험을 위해 교사나 부모가

유아에게 적절한 동화책을 선정해 유아에게 읽어줄 때 이야기의 내용,그림

등과 관련해 유아의 다양한 반응을 격려하고 토론을 유도하여 교사와 부모가

유아가 그림과 글의 내용을 이해하고 의미를 구성해나가도록 돕는 능동적이고

상호작용적인 읽기 과정을 말한다.

그림책 함께 읽기는 많은 장점을 지니고 있으며 이에 대한 가치를 살펴보면

다음과 같다(김세희,2001).

첫째,유아 자신과 세계에 대한 이해를 확장시켜준다.유아는 동화책을 통해

자신이 체험하지 못한 수많은 현상과 인간의 내면세계를 경험할 수 있고,주

변의 문제나 동화책 속의 등장인물을 만날 수 있고,책을 읽는 과정에서 사고

하고 등장인물들과 공감할 수 있다.또한,동화책을 읽는 동안 형성되는 등장

인물과의 정서적 공감대는 유아의 긍정적인 자아발달에도 도움이 된다(Glazer,
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1993).동화책을 통해 유아는 자신과 세계에 대한 관점을 넓히고,문제해결방

식을 배우면서 자신의 삶에 적용시킬 수 있다.이를 통해 유아는 자신과 타인,

더 나아가 세계에 대한 이해와 가치관을 학습하게 된다.

둘째,문해능력 발달을 촉진시켜준다.매일 규칙적으로 경험하는 가정과 학

교에서의 동화책 함께 읽기 활동은 유아의 문해 발달에 중요한 영향을 미친

다.책을 함께 읽는 과정에서 책 속의 상황에 대하여 성인과 다양한 상호작용

을 하게 되며 이 과정에서 문자언어에 대한 많은 경험을 하게 된다.읽기를

통해 유아는 문자가 의미를 가진다는 것을 통찰하게 되어 문자언어의 기능과

유용성을 경험하게 되며 읽기 태도에 대한 긍정적 태도를 형성하고,활자․

책․읽기,문자 언어 자체의 형태와 구조에 관한 개념을 배울 수 있다(Teale,

1984).Holland(1990)는 인쇄된 기호들이 글자와 단어이며,글자는 왼쪽에서

오른쪽,위에서 아래의 순으로 읽어야 되는 특징을 알게 되며 동화책을 읽으

면서 유아는 자기 -수정과 예언하기,의미의 구성 등 텍스트로부터 의미를

끌어내는 방법을 포함한 읽기전략을 발달시킨다고 하였다.동화책을 읽으면서

성인은 유아가 쉽고 원활하게 인식하고 구별할 수 있도록 도울 수 있으며

(Mason,1980),복잡하면서도 탈맥락적인 언어를 다루는데도 도움을 준다

(Snow,1986).성인이 정기적으로 책을 읽어주면서 상호작용을 한 유아들은

일찍 읽기를 배우고 책에 대한 자연스러운 관심을 보이며(Sulzby,1985),정교

화된 언어구조와 어휘 및 문어의 기능(Morrow,2001)등을 깨닫게 됨에 따라

이야기 이해를 보다 잘 할 뿐 아니라 학교에서의 언어와 문해 활동에서 더 성

공하는 경향이 있다(Wells,1986).



- 17 -

셋째,친밀감을 형성하도록 도와준다,유아가 동화책을 좋아하는 이유는 자

신의 호기심을 채워주고 상상의 날개를 달아주며 무엇보다 즐겁기 때문이다.

이러한 즐거움은 동화책을 함께 읽는 성인과의 따뜻하고 친근한 분위기 속에

서 더욱 잘 전달된다.이는 그림책이 성인과 유아가 공유하는 책으로서 함께

읽는 과정을 통해 마음의 감정적 교류를 확인하고 즐거움을 함께 가질 수 있

기 때문이다(이상금,1998).동화책을 읽는 동안 유아들은 성인의 팔에 기대고,

몸을 밀착하는 등 성인과의 관계를 좁히려 한다.이 특별한 느낌은 성인과 유

아사이의 친밀함에서 생기는 것으로 편안함,따뜻함,안정감 등의 느낌들과 연

결되고 이렇게 형성된 성인과 유아의 정서적인 일치감과 안정감은 사회적 관

계의 기초를 형성한다(Bloome,1985).따뜻하고 부드러운 분위기 속에서 책

읽기는 유아를 즐겁게 하고,긍정적이고 친밀감을 형성하도록 하여 동화책의

감동을 더 해 줄 수 있다.이로 인해 유아 스스로 책을 찾아 읽도록 하고,동

화책 읽기는 즐거운 경험임을 일깨운다.

넷째,상상력과 창의력을 발달시켜준다.마쓰이 다다시(1990)는 성인이 유아

에게 동화책을 읽어줄 때 마음속에 신비한 씨앗이 싹 트고 유아에게 변함없이

존재하는 상상력의 근원이 된다고 말한다.동화책을 통해 유아들은 무한히 잠

재된 상상력이 풍부해지며 그림을 감상하면서 심미안을 기를 수 있다(김세희,

2000).따라서 성인과 같이 책을 읽으면서 토론에 참여하여 유아들의 발산적

인 대화를 유도하도록 반응해 주는 것이 중요하며,이러한 대화는 유아들의

사고와 상상력을 촉진시킬 수 있을 뿐 아니라,직관적․확산적 사고를 요하는

창의적 과제를 해결하도록 도울 수 있다.
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다섯째,책 읽기에 대한 긍정적 태도를 형성하도록 돕는다.성인이 선택한

좋은 문학작품을 함께 읽는 경험을 통해 유아들은 긴장감을 해소하고 즐거움

과 심미안을 발달시키며,책에 대한 흥미를 증가시켜 유아 스스로 책을 즐길

수 있게 한다.Irving(1980)은 유아가 읽기에 실패하는 원인 중의 하나로 읽기

와 즐거움을 연결하지 못하는 점을 지적하면서 성인이 유아의 읽기를 자극하

는데 큰 영향을 미친다고 하였다.즉,성인은 유아의 책 읽기에 대한 등정적인

태도를 형성하는데 결정적인 역할을 하며(Morrow,2001),특히 책과의 경험이

즐겁고 편안한 분위기에서 이루어질 때 책과 읽기에 대한 느낌은 긍정적일 수

있으므로 책에 대한 흥미를 유도하고,읽기에 대한 관심과 욕구를 이끌어 낼

수 있으며,책과 읽기에 대한 긍정적인 태도를 형성할 수 있다(Schickedanz,

1986).

동화책은 유아로 하여금 혼자 읽게 하여 스스로 그 의미를 터득하도록 만들

어진 것이 아니다.이에 유아가 문학적 정서를 발달시키고 문학적 경험을 얻

기 위해서는 부모나 성인의 도움이 필요하다(이상금,1998).이 중에서도 교사

는 유아들의 문학적 경험에 있어서 매우 결정적인 역할을 하기 때문에

(Morrow,2001),부모의 역할에 비해 보다 체계적이고 전문적이 역할이 요구

된다.

교사와 유아가 함께 동화책을 읽는 과정에서의 교사의 역할은 다음과 같다.

먼저 교사는 유아와 같은 방향에 앉아서 이야기를 들려주는 것이 좋으며,교

사 스스로가 이야기에 공감하면서 즐겁게 읽어주어야 한다.교사는 유아의 이

야기를 주의 깊게 경청하고(Conlon,1992),다양한 반응을 할 수 있도록 유아

를 격려하는 것이 중요하다.또한 유아들에게 수렴적 질문 보다는 인지적․분
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석적 대화를 요구하는 질문을 하면서 토론을 유도해야 하며,읽기 활동의 전

과정이 편안하고 자연스러워야 한다.

이상을 요약해 보면,동화책을 함께 읽기 위해서 교사는 유아에게 적절한 동

화책을 선정할 수 있는 안목을 지녀야 하며,교사가 유아와 동화책을 함께 읽

으면서 교사 자신의 의견이나 생각을 먼저 제시하기보다는 또래간의 상호작용

을 촉진시키기 위해 유아의 생각과 의견을 수용하여 유아의 토론을 활성화시

키며,심화된 질문을 통해 유아의 적극적인 사고과정을 돕고,유아의 자발적

참여를 도와야한다.

2.유아의 언어발달

유아의 언어발달은 유아기의 발달에 한 영역으로서 매우 중요한 부분을 차

지하고 있으며,언어는 발달에 기초를 이룸으로서 유아기의 발달과정에 큰 영

향을 미친다고 할 수 있다(원희정,1991).따라서 유아기에 언어발달에 중요한

어휘력,언어표현력,책 읽기에 대한 흥미에 대해 알아보려고 한다.

1)어휘력

어휘는 일정한 범위에 쓰이는 단어의 총체이며,단어란 일정한 의미가 연결

된 언어학적 단위이다(박향숙,1990).어휘는 일정한 조직과 체계를 가지고 의

미 집단을 구성하는 낱말의 총수이며,유아는 이미 획득되어 있는 언어내용과

수준을 기초로 해서 자신의 의사를 적절히 표현하며,언어를 사용하는 경험을
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많이 한 유아일수록 언어적 표현의 기술 수준이 높다.

유아들은 일상생활의 경험을 통해 어휘력 습득하게 되며,단어와 문장의 의

미를 이해함에 따라 어휘를 사용할 수 있게 된다.즉,처음에는 단어가 내포하

고 있는 뜻을 이해하지 못하고 단지 그가 들은 단어를 모방하여 문장을 반복

하는데 불과하지만 차츰 자신에게 유용한 어휘를 발전시켜 나간다.

성인으로부터 자주 이야기를 듣고,쓰고,함께 이야기를 나누는 경험과 흥미

롭게 제시되는 언어자료를 제공받을 때 유아들은 자연스럽게 어휘를 습득하고

문자의 형식 뿐 아니라 내용의 일관성 등 질적 수준의 향상을 보일 수 있을

것이라고 하였다(원희정,1990).

유아 스스로 이야기를 만들기 위해서는 자신이 이전에 들었거나 알고 있는

어휘 중에서 적절한 어휘를 동원하여 이야기를 재구성하며,효과적으로 묘사

하여야 한다.즉,유아는 수동적으로 이야기를 전달받는 것이 아닌 구성적 사

고를 통해 새로운 어휘를 사용하면서 언어를 내면화시키고 기존의 경험적 지

식을 더 확장시키는 확산적 사고를 하게 된다(Applebee,1978).특히,어휘와

어휘의 의미에 대한 지식은 언어의 표현 및 이해에 필수적이므로 어휘발달은

언어지도에 있어서 중요하게 다루어져야 한다고 하였다(김미경,2003).

이연섭(1980)은 어휘와 단어를 구분할 때,“자립적 의미를 가지는 언어 단위

를 단어라 하고 일정한 범위에 쓰이는 단어의 총제를 어휘”라고 하였고,하치

근(1977)은 “낱말이 일정한 조직과 체계를 가지고 의미집단을 형성할 때 그

집단의 총체를 어휘”라고 하였다. 또한,어휘의 증가에 있어 유아는 어휘 발

달의 기초적인 습득이 끝나면,차츰 어휘가 늘어나면서 문장의 구성이나 문법

적인 여러 가지를 습득하게 된다.따라서 어휘와 어휘의 의미에 대한 지식은
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언어의 표현 및 이해에 필수적이다(김영수,1998).즉 어휘의 단순한 모방에서

그 의미를 알고 언어표현 시 적절한 단어의 사용과 다양한 단어의 사용과 문

장 구성을 할 수 있는 능력을 구사해 나가게 되는 것이다.

언어적으로 분석해 볼 때,성인이 사용하는 어휘와 유아가 사용하는 어휘는

그 성격이 다르다.성인의 어휘는 고정적인 데 비해 유아의 어휘는 역동적이

라는 주장에서는 성인의 어휘는 단어 수나 개별적 단어가 지니는 의미도 비교

적 고정되어 있으나 유아가 사용하는 어휘는 끊임없이 동화․조절된다고 하였

다(노명완,박인기,손영애,이차숙,1990).

어휘의 증가에 있어서 유아는 어휘발달의 기초적인 습득이 끝나면 차츰 어

휘가 증가됨으로써,문장의 구성이나 문법적인 여러 가지를 습득하게 된다.사

용 어휘가 어휘 발달의 초기에는 좀 느리게 증가하지만 학령전기가 되면 아주

급속히 증가된다.

어휘와 어휘의 의미에 대한 지식은 언어의 표현 및 이해에 필수적이다.그러

므로 어휘발달은 언어 지도에 있어서 중요하게 다루어져야 한다.유아 교육

기관에서 수행하는 활동의 경험은 새로운 어휘와 어휘의 의미를 자연스럽게

소개한다.

유아 어휘 발달의 기초적인 습득이 끝나면 차츰 어휘가 늘어나게 되며,어휘

가 증가됨으로써 문장의 구성이나 문법적인 여러 가지를 습득하게 된다.사용

어휘가 어휘 발달의 초기에는 좀 느리게 증가하지만 학령전기가 되면 아주 급

속히 증가된다.

어휘발달이 언어 발달의 전체적인 지표는 될 수 없으나 초기 언어 발달에

있어서 기초를 이룬다고 할 수 있다.따라서 유아기의 언어발달에 있어서 어
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휘 발달 영역이 차지하는 비중은 상당히 크다고 할 수 있다(이영자,1994).

언어학적으로 볼 때 성인이 사용하는 어휘와 유아가 사용하는 어휘는 그 성

격이 다르다.성인의 어휘는 고정적인데 반해,유아의 어휘는 역동적이라고 할

수 있다. 다시 말하면,성인의 어휘는 단어의 수도 고정되어있고,개별적 단

어가 지니는 의미도 비교적 고정되어 있다고 할 수 있으나,유아가 사용하는

어휘는 끊임없이 동화․조절된다.즉,어떤 한 개의단어는 계속해서 새로운 사

실을 획득해 가고,앞서 획득된 개념은 다시 수정되는 것이다(이연섭,강문희,

1989).

어휘의 양은 학업 성취와도 관련이 있으며 언어 이해에도 영향을 주기 때문

에 어휘가 부족한 유아에게는 명백한 어휘 소개를 제공해야 하며,언어 이해

를 위해 동화책을 많이 들려주어야 한다(김민정,1994).유아에게 동화책을 읽

어주는 것은 유아의 어휘습득에 영향을 준다고 보았는데,동화책을 통한 유아

의 어휘습득은 단어가 나타나는 빈도수와 그들의 어휘 크기와 비례한다고 하

였다.

이처럼 동화책을 들려주는 활동은 유아에게 새로운 어휘는 물론 그 어휘들

의 의미들까지 자연스럽게 습득하게 한다.유아의 어휘력은 이야기를 듣는 활

동뿐만 아니라 유아가 스스로 참여해거 다시 말해 볼 수 있는 기회를 갖게 되

었을 때 더욱 효과적으로 습득된다고 할 수 있다(Wells,1985).
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2)언어표현력

언어표현력이란 유아가 자신의 생각과 느낌을 현재 유아가 갖고 있는 언어

능력에 따라 단어를 연결하여 문장으로 표현할 수 있는 능력을 말한다.대화

하는 상대나 상황에 따라서 적절하게 이야기하고,자신의 생각이나 느낌을 다

양하게 표현할 수 있는 능력으로,사고력과 의사소통능력 뿐 아니라 학교 교

육의 성취를 위해서도 필수적이며 유아의 사회․정서적 발달을 위해서 중요하

다고 할 수 있다(문형순,1997).

또한 언어 수행 측면의 능력을 언어능력이라 보고 어휘력,언어이해력,언어

표현능력의 세 가지 요인으로 언어능력을 측정하였는데.유아기에 다른 사람

과 효율적으로 의사소통을 하려면 말하기 능력은 물론,자료와 정보,의미를

파악해 내는 기술을 포함하는 언어표현능력이 있어야 한다고 하였다(신세정,

2000).

동화책이 유아의 언어이해력과 표현력을 발달시키는데 큰 역할을 한다고 하

였는데,유아들의 언어표현력은 이미 습득되어 있는 언어내용과 수준을 기초

로 해서 나타나며 시행착오의 과정을 통해 스스로 터득하게 되는데 기호를 많

이 가져 본 유아들일수록 언어표현력의 수준이 높아지게 된다(장영애,1981).

유아의 언어표현력을 길러주기 위해서는 유아에게 풍부한 경험의 기회를 주어

자발적으로 표현하고자 하는 욕구를 가지게 하고 또한 실제 표현해보도록 하

는 것이 중요하다(김선호,2003).

김성애(2003)는 이렇게 스스로 표현하는 기회를 많이 가져본 유아들은 언어

적 기술의 수준이 높아짐과 동시에 의사소통의 세련된 기술 습득으로 또래 관
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계에서나 성인과의 관계에서 원만한 상호작용을 하게 된다고 하였다.

임영심(1995)은 동화를 활용한 표상활동이 유아의 언어이해력과 표현력을 발

달시킨다고 하였는데 이는 유아가 자신이 들은 이야기를 말로 다시 재현해 보

거나 글로 표현해 봄으로써 이야기 지식을 발달시켜 나가는데 언어적 표현력

이 부족한 유아는 처음에는 서로 관련 없는 단편적인 이야기를 하나가 차츰

짜임새 있는 이야기를 말 할 수 있다고 하였다.

따라서 유아기의 언어는 효율적인 의사소통과 창조적 사고의 수단으로서

그 역할이 매우 중요하며,언어 그 자체보다는 그 언어를 사용하는 인간과 그

언어가 작용하는 의사소통의 상황이 강조되는 교육이어야 한다.

유아들의 언어사용은 단어 수준의 의미들을 가지고 이보다 더 큰 단위인 문

장이나 문단,글을 구성하는 지적 과정으로서,의미구성을 위한 사고의 과정이

라고 할 수 있으며 언어사용에서의 언어적 사고는 두 단계의 과정을 거친다.

첫 단계는 지식 또는 개념을 회상 또는 재인하는 단계,둘째 단계는 회상이

나 재인된 지식 또는 개념을 소재로 서로 관련지어가며 새로운 지식이나 의미

를 창조한다.이 두 단계의 사고 과정이 곧 언어적 표현 및 이해 과정으로서

말하기나 듣기가 이에 해당된다.

듣기와 말하기에 기초를 둔 계속적인 상호작용은 문자언어를 사용하고자 하

는 요구를 증진시킬 수 있다.따라서 듣기와 말하기는 유아기에 획득해야 하

는 중요한 발달과제라고 할 수 있다.듣기는 음성언어를 통해서 의미를 구성

하는 언어 이해 활동이다. 듣기는 의미를 구성하는 인지적 과정,이해자가

갖고 있는 기존 배경 지식이 크게 작용한다.Walter(1976)은 이야기 듣기를 통

하여 이야기 속의 사건을 회상할 수 있는 능력이 길러지며,어휘가 늘고,문장
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을 만들고 사건을 진술할 수 있는 능력 등이 자연스럽게 길러진다고 하였다

(김민정,1995).김선미(2007)의 연구결과에 의하면 성인이 자주 이야기를 읽어

주거나 들려줌으로써 유아는 듣기 기술을 발달시키며,유아는 자신이 들은 이

야기에 관해 생각해 보고 이야기 해 봄으로써 논리적 사고,인과관계에 관한

지식도 습득할 수 있게 된다고 하였다.장영애(1981)의 연구에서도 의사소통의

기술이 습득된 아동은 또래관계에서 그리고 성인과의 관계에서 원만한 상호작

용을 하게 된다고 한다.특히 이러한 유아의 언어표현력은 사고력과 의사소통

능력 뿐 아니라 교육의 성취를 위해서도 필수적이라고 하였다.

따라서 유아기의 언어는 효율적인 의사소통과 창조적 사고의 수단으로서 그

역할이 매우 중요하며,이런 점에서 유아의 언어 교육은 바로 삶의 교육이 되

어야 하며,언어 그 자제보다는 그 언어를 사용하는 인간과 그 언어가 작용하

는 의사소통의 상황이 강조되는 교육이어야 한다.유아들은 자신의 느낌이나

생각을 표현하고자 할 때 이미 자신에게 획득되어 있는 언어내용과 수준을 기

초로 해서 표현하게 되며,많은 시행착오를 거치는 동안 스스로 바르게 표현

하는 방법을 터득하게 된다.이렇게 스스로 표현하는 기회를 많이 가져 본 유

아들은 언어적 기술의 수준이 높아짐과 함께 의사소통의 세련된 기술 습득으

로 또래 관계에서나,성인과의 관계에서 원만한 상호작용을 하게 된다(안경숙,

1993:주영희,1981).

Cliatt와 Shaw(1988)의 연구에 의하면 성인이 자주 이야기를 읽어주거나 들

려줌으로써 유아들은 듣기기술을 발달시키며,유아는 그들이 들은 이야기에

관해 생각해보고 이야기 해 봄으로써 논리적 사고,인과관계,계열성에 관한

지식도 습득할 수 있게 된다.그들은 유아가 말로 표현하는 것을 교사나 성인
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이 글로 적어줌으로써 읽기에 대한 관심과 흥미를 유발시키는 자극을 주게 되

며,자신이 표현한 내용을 읽은 유아는 이야기를 듣고 또 다른 이야기를 창조

한다고 밝혔다.

3)읽기에 대한 흥미

유아에게 읽기활동은 곧 일상에서의 놀이를 의미한다.유아들은 가정에서 뿐

아니라 유치원에서 혹은 서점에서 다양한 장르의 글을 읽는다.유아가 읽기에

대한 좋은 느낌을 경험하는 것은 읽기 흥미(interestofreading)라 정의 되는

데 이는 평생 동안 독서하는 습관을 확립하는 토대가 된다는 점에서 매우 중

요하다.

Good(1973)은 흥미를 '목적,상황 혹은 가치에 대해 특별하게 반응하는 느낌

과 정서를 동반한 경향성'으로 정의 하였다.그렇다면 읽기 흥미란 "좋은 혹은

나쁜 읽기 행동에 공헌하거나 관련되는 읽기활동에 대한 개인의 느낌"을 의미

한다.

읽기 흥미의 중요성을 강조한 Morrow(1990)는 그 이유를 다음과 같이 설명

하였다.첫째,읽기에 대한 흥미는 읽기 교육의 목표이며 둘째,읽기 흥미가

지속적인 책 읽기를 가능하게 한다.역시 유아의 읽기 흥미의 중요성을 밝힌

Smith(1990)는 읽기 흥미란 읽기를 가능하게 하는 감정이나 느낌이 수반된 마

음의 상태라고 말한다.읽기에 대해 흥미를 가진다는 것 자체가 지속적인 동

화책 읽기가 가능하도록 하여 유아의 읽기 행동에 영향을 미친다고 말한다.

또한 신혜정(2009)은 유아가 읽기 흥미가 결여된 상태로 책을 읽는다면 학습
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동기의 결여와 같은 부정적인 행동을 나타내게 되며 긍정적인 읽기 흥미를 갖

는다면 읽기 학습의 효과가 증진된다고 하였다.

Macglashan(1989)에 의하면 유능한 독자가 서투른 독자에 비해 약 20배 가

량 더 많은 읽기활동을 한다.즉,읽기에 숙달되려면 연습이 필수적이며 유능

한 독자는 읽기를 사랑하는 사람임을 알 수 있다.이에 읽기 흥미는 읽기 발

달의 가장 기본적인 조건으로,기존의 읽기 준비도의 관점에서도 읽기 준비도

의 정서적 요소로 흥미를 꼽았다(이상금,1975).또한 Marjorie(1981)는 읽기

교육의 구체적 목표로 읽기에 흥미 갖기와 흥미를 위해 창의적으로 읽기를 들

고 있고,우리나라의 유치원 교육과정에서도 언어생활의 내용으로 읽기 흥미

를 중시하고 있다.

읽기에 대한 관심을 향상시키기 위해서는 다양한 전략이 필요하다.교사들은

유아가 성공을 느낄 수 있는 다양한 경험을 제공함으로써 유아 개개인에게 긍

정적 강화를 주어야 한다.Noland와 Craft(1976)는 읽기를 싫어하는 유아의 동

기를 유발시키기 위한 전략을 다음과 같이 서술하고 있다,첫째,문제의 원인

을 지단하고 그에 따라 교수방법을 수정하여 지도한다.둘째,유아에게 흥미가

있는 읽기 자료를 많이 제공하여 유아 스스로 책을 선택하도록 도와야 한다.

셋째,소집단이나 일대일 교수방법을 사용한다.넷째,유아와 교사간의 친밀한

관계를 형성하고 활동 중에 적절한 보상을 한다.다섯째,유아가 자신의 학습

이나 환경에 대해 결정할 수 있는 권한을 준다.여섯째,자유롭게 책을 읽을

수 있는 기회를 많이 주어야 한다.

적절한 자료의 선택은 읽기에 대한 흥미를 지속시키는 요인이 된다.문자 언

어를 이해하지 못하는 유아에게 글자들로만 이루어진 책이나 글자가 매우 많
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은 동화책을 제시한다면 유아는 실패와 절망을 경험하게 된다.반대로 유아가

가장 잘 사용하는 기술을 이용할 수 있는 자료가 주어진다면 성공적인 경험을

가질 수 있다(김영실,1991).즉 유아의 흥미와 발달수준에 기초하여 읽기 자

료를 선정하는 것이 중요하다.유아가 읽고자 하는 동기는 흥미와 능력에 따

라 다르게 나타나며,유아가 자료가 재미없다고 느낀다면 읽기에 대한 부정적

인 느낌을 갖게 되고 흥미를 잃게 된다(Cook,1988).MacNaughton(1998)은

성인이 유아와 함께 읽는 책은 유아의 흥미에 적합하고,읽고 있는 단어와 관

련된 그림이 삽입되어야 한다고 하였으며,Kontos(1986)는 이야기책 읽어주기

가 읽기를 위한 긍정적 태도를 증진시킨다고 하였다.성인과 함께 즐겁고 편

안한 분위기 속에서 날마다 책을 읽는 경험을 한 유아들은 책을 읽는 것이 얼

마나 즐거운 일인지 알고,또 책 속에는 다양한 정보가 있다는 것을 알게 된

다(마쓰이 다다시,1990).인위적이고 강압적인 분위기가 아닌 자연스러운 분

위기속에서 책 읽기를 경험한 유아는 자연스럽게 책을 찾아간다.

Morrow(1990)도 읽기의 목적과 필요를 인식할 때 유아가 읽기를 할 수 있게

된다고 하였으며,Goodman(1984)역시 유아가 문자를 가리키며 '이게 뭐예

요?'라고 물을 때 문자가 의미를 갖고 있음을 인식하는 것이며,이런 인식의

시작이 바로 읽기의 시작이라고 하였다.즉 유아가 책을 접할 기회가 많고 책

에 있는 내용에 관심을 가지게 되어 문자의 상징성에 호기심을 느낄 때 유아

의 읽기는 발달하게 된다(이차숙,노명환,1994).

Morrow(1986)에 의하면 읽기 흥미도가 높은 유아는 TV를 적게 보고,대신

방마다 책이 많이 있었고,부모가 더 지지적인 문식성 환경을 만들어 준다고

한다.이에 유아의 읽기 흥미를 발달시키기 위한 환경을 제공하기 위한 보다
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체계적이고 적극적인 노력이 요구된다.가장 중요한 문제는 적절한 자료의 선

택이라고 할 수 있다.Cook(1988)역시 유아의 흥미와 발달수준에 기초한 읽

기 자료의 선정을 강조하였다.

이상에서 살펴본 바와 같이 읽기 흥미에 대한 연구들은 읽기에 대한 흥미를

가지는 것이 읽기 교육의 주요 목표이며,읽기 흥미는 지속적인 책 읽기를 가

능하게 하는 힘을 가진다는 점,유아의 흥미와 발달 수준에 맞는 읽기 자료의

선정이 필요하며 긍정적 읽기 태도의 중요성을 나타낸다.

3.농촌지역 유아의 특징

농촌지역에 거주하는 유아는 도시 유아에 비해 문화실조와 사회적 배재라는

측면에서 많은 문제점을 안고 있는데,그 심각성에 비해 사회적․정책적․학

문적 관심은 저조하다.현재 진행되고 있는 많은 연구와 시범사업들은 모두

대도시 유아들을 대상으로 이루어지고 있으며,농촌지역 유아들은 대도시에

비해 교육적,문화적 서비스 기능이 부족한 주위 환경과 도시지역 유아보다

적은 부모의 관심과 배려,또래집단의 부족으로 유아기에 필요로 하는 여러

가지 발달이 우려되는 환경 속에 놓여 있다.

최근 농촌의 문제점 중 하나로 조손가정의 증가를 들 수 있는데,박옥임

(2006)은 농촌지역이 도시지역에 비해 가족 해체률이 높고 그 문제점이 세대

간,공간 간 전이되고 있음을 보여주는 것이라고 했다.농촌의 조손가정아동은

대부분 열악한 조부모의 양육환경으로 인해 상대적 박탈감이나 열등감이 심각

한 문제로 작용할 수 있는데,실제적으로 이들 손자녀의 비행 가능성이 높은
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것으로 나타나고 있다.농촌 지역 학교의 소규모화도 농촌아동이 겪는 문제점

으로 지적된다.

우리나라는 2004년도를 기준으로 농촌의 소규모 학교(학생수 100명 미만)는

2,420개교로 전체 학교 5,149개의 47%로 나타나고 있고,실례로 면단위에 소

재하는 학교는 거의 학생수가 100명 미만인 것으로 조사된바 있다(제 1차 농

림어업인 삶의 질 향상 및 농산어촌지역 개발 5개년 기본계획,2005).학교의

소규모화로 인한 문제점으로는 다양하고 포괄적인 개선 노력보다는 폐교,분

교장 격하,복식 수업 운영 등 경영 규모를 격하시키거나 편법적인 수업방식

등으로 대응하고 있는 점과 이로 인한 학생들의 학력저하와 사회성 개발 기회

문재,학생들의 의기소침,표현력 부족,자발성 및 창의력 미흡,자신감과 도전

의식 부족,문화적 접촉 기회가 적어서 발생하는 문화 결핍 등을 지적 할 수

있다(이경옥,2001).

그 외에도 가정 학습 환경 또한 인적․물적 자원이 모두 열악하여 유아들이

유아교육기관 외 학습을 형제나 자매,학습지 선생님 외에는 뚜렷한 지원자가

없이 혼자서 수행하는 것으로 나타났는데.학부모들이 주로 농업에 종사하기

때문에 시간적 여유가 없는 것도 하나의 큰 요인으로 보고 있다.이용숙(1990)

의 연구에서는 숙제 이외의 공부시간을 도시의 초등학생들과 비교했을 때 농

촌지역의 초등학생들이 훨씬 적은 시간을 숙제하는데 보내고 있어 두 집단 간

의 큰 차이를 보였다고 하였다.

농촌지역 유아와 도시지역 유아를 비교한 연구를 보면,자아 존중감의 경우

도시지역 유아가 농촌지역 유아보다 더 높게 나타났으며(장혜진,2007),자기

효능감의 하위요인인 기대수준과 기대 확신도에 있어서도 도시지역 유아가 농
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촌지역 유아보다 더 높게 나타났다(이명수,2004).또한 교육기관 적응에 있어

서도 도시 학생이 농촌 학생보다 더 잘 적응하는 것으로 나타났다(김경숙,조

옥귀,2003).농촌지역 아동의 학업성취에 미치는 학습활동에 관한 연구(정계

숙,1989)에 따르면 농촌의 학교는 문화결핍 현상이 두드러지게 나타나고 있

고,도시 학교에 비해 부모들의 학력수준,경제수준,문화수준이 낮은 것으로

나타나고 있다.

이상에서 살펴본 바와 같이 농촌 유아는 농촌이라는 지역적 특색과 그로 인

한 여러 자극의 부족 등으로 인해 도시 유아들에 비해 많은 어려움에 직면해

있는 것이 사실이며,특히 학령기 아동의 경우 학업을 비롯한 학교와 관련된

문제에 있어서도 가정환경과 교육환경이 충분하게 지지적 역할이 되어주지 못

하고 있음을 알 수 있다.

4.선행연구

본 연구와 관련된 선행연구를 유아의 언어발달에 초점을 맞추어 살펴보면

다음과 같다.

유아가 접하는 많은 문학 활동,특히 동화책을 접하는 경험이 많을수록 그들

의 언어발달이 촉진된다고 밝혀지고 있다.Heath(1982),Wells(1985),현은자․

김영실(1994)등의 선행연구에서는 책읽기 경험은 말하거나 듣기 능력뿐만 아

니라 문자 학습에 필요한 여러 가지 기능 획득에 매우 중요한 역할을 한다고

하였다.

원선임(1999)은 동화책 읽어주기가 유아의 언어표현력에 미치는 영향을 분석
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하였는데,부모의 교육수준과 사회,경제적 수준이 중류층인 만 5세 유아를 대

상으로 유아의 경험과 연관 지어 이야기를 경험적 접근법이 분석적 접근법에

비해 동화에 대한 유아의 언어표현력과 언어이해력을 향상시켰다.언어표현의

길이에 있어서도 더 많은 단어,문장 그리고 묘사단어를 사용하였으며 언어표

현의 질에 있어서도 더 우수하였다.또한 Lartz와 Mason(1988)에 의하면 책을

읽어준 후 이야기 다시 말하게 하는 활동을 진행하면서 유아가 이야기하는 정

보의 양이 두 배로 증가되고 읽기도 발생할 수 있다는 것을 밝혔다.방윤혜

(2000)는 동화 짓기 활동에서 특히 집단크기가 유아의 언어표현력에 미치는

영향에 차이를 가져옴을 밝혔는데,소집단과 일대일 집단으로의 활동이 언어

표현력을 향상시키는 것으로 나타났다.동화 짓기와 극화를 연계한 활동을 다

룬 연구로는 먼저 이문정(1999)에서 이야기 짓기 및 극화활동을 실시한 결과

유아의 이야기 구조 및 탈상황적 언어발달에 효과적이었으며,이영희(2000)에

서는 동화를 짓고 인형을 이용한 개별,또는 소집단 극화 활동과 대집단으로

의 동극활동을 실시한 결과,유아의 이야기 구성능력과 이해력이 향상되었다.

어휘력발달에 영향을 미치는 환경적인 요인을 살펴보면 구정아(2009)는 어머

니가 직장을 가지고 있는 유아가 어머니가 직장을 다니지 않은 유아보다 어휘

력이 높다고 하였으며,이는 유아와 함께 있는 시간보다는 유아와의 상호작용

의 질이 유아의 어휘력에 영향을 미친다고 하였다.또한 어머니의 교육수준에

따라 어머니의 언어유형이 달라지며 어머니의 언어사용은 유아에게 영향을 미

친다.어머니의 교육수준이 낮을수록 상황에 대한 설명보다는 어머니 자신이

정한 일반적인 지시적 방법을 제시하고 유아의 복종을 강요하는 경향이 있다

(김수정,2008).김수진(2009)은 가정의 사회경제적 지위가 높을수록 논리적 사
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고력을 간접 경험함으로써 유아의 어휘력에 영향을 준다고 하였다.유아교육

기관의 환경도 유아의 어휘력에 영향을 미치는데 유아교육기관의 질은 유아의

어휘력에 영향을 미치며 특히 교사-유아간의 상호작용이 유아의 어휘력에 영

향을 미친다(원희정,1990)고 하였다.

유아들에게 일찍부터 한글을 가르치고 싶어 하는 부모가 많이 있고,한글을

읽고 쓰는가가 학령 전 유아들의 능력을 평가하는 기준으로 까지 생각하는 경

향이 있다.조해연(2007)은 많은 부모들이 자녀에게 학습지 등을 시키고 있으

며,한글을 익히기 위해 학원을 보내는 부모,유치원에서 단지 읽기․쓰기만을

위한 활동을 요구하는 학부모가 많다는 것을 교사들의 의견을 설문지로 분석

하여 제시하고 있다.

김미량(1998)의 유아교육기관의 동화 읽어주기 실태에 관한 연구에서 만 3세

이상 학급의 담임교사 277명을 대상으로 실시 한 동화 읽어준 후 시행하는 통

합 활동에 대한 조사에서 동화를 읽어준 후 통합 활동의 필요성에 대한하여

조금 필요하다가 50.9%,매우 필요하다가 32.9%로 통합 활동의 필요성이

83.8%로 높게 나타났다.

동화를 읽어 준 후 실시하는 통합 활동 내용으로는 내용 이야기하기가

59.57%,극 놀이로 재현하기 11.91%,이야기 나누기,그림으로 그려보기,혼자

서 다시보기,몸으로 표현하기,동화․동시 꾸미기,기타 순으로 나타났다.유

아에게 가장 많이 들려주는 동화 종류는 우리나라의 창작 동화로 나타났다.

이러한 결과는 교사들이 교육주제와 유아들의 생활과 관련된 동화를 찾는다는

이유에서 전래동화나 생소한 외국 동화보다는 창작동화가 교사들의 선호 대상

이 된 것 같다.
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위의 연구 결과를 종합해 보면 동화를 읽어준 후 통합 활동은 필요하며,통

합 활동은 유아에게 의미 있고 흥미 있는 자발적인 활동이 될 수 있지만 현장

교사의 역할의 중요함도 시사하고 있다.

이봉자(2003)의 동화책에 기초한 통합 활동이 유아의 이해에 미치는 영향에

대한 연구에서 실험집단의 유아들은 통합 활동을 통해 동화의 내용에서 다루

는 개념과 유아의 개인적 경험을 연결시키는 맥락을 형성하는 경험을 하였다.

그러나 통제집단은 동화책을 통합 활동 없이 대집단으로 교사가 읽어주기만

하였으므로 동화의 내용에서 다루는 개념과 유아의 개인적 경험을 연결시키는

맥락을 형성하는 경험은 하지 못했다.그 결과 동화의 내용과 개인적 경험을

연결시키는 과제가 요구되는 추론적 질문과 비평적 질문에서 실험집단의 유아

는 통제집단의 유아보다 더 영향을 받은 것으로 나타났다.이 연구를 통해 동

화책을 기초한 통합 활동 실시에 따라 유아의 이야기 내용에 대한 이해 수준

과 언어 능력이 더 높게 나타났다.이와 같은 결론을 통하여 동화 읽어주기

활동이 유치원 일과에서 많은 비중을 차지하고 형식적․비형식적으로 많이 행

해지고 있는 상황에서 동화책에 기초한 모든 교과와 연결된 통합 활동이 더

많이 개발되고 연구되어야 한다.또한 유아교육기관 현장에서 자연스럽게 책

읽기가 이루어 질 수 있도록 구체적으로 고안될 필요가 있다.

동화책 읽기활동은 학습이 아니라 놀이로서 유아에게 즐거움을 주는 활동이

며 유아의 읽기 발달을 향상시킬 수 있는 교육적인 효과도 크기 때문에 가정

이나 유아교육기관에서 가장 보편적인 방법으로 활용되고 있다.실제로 그림

책을 활용하여 유아의 읽기 흥미를 다룬 연구들(송화신,2000;심성경 외,

2002)이 제시되고 있다.이러한 연구들은 주로 그림책 표지 탐색활동,그림책
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을 종류별로 제시했을 때 유아의 읽기 흥미가 향상 되는지에 대하 살펴본 연

구로 유아가 그림책 표지 탐색을 했을 때,큰 책 경험을 했을 때,그림책을 읽

고 난 후 그림책의 내용과 연관된 활동을 했을 때 유아의 읽기 흥미가 향상되

었음을 밝히고 있다.

동화책 읽어주기 행동이 유아의 독서 태도 변화 및 독서 지도에 어떤 영향

을 미치는가를 살펴보기 위해 최근 몇몇 선행 연구를 살펴보았다.동화책 읽

어주기와 독서 지도에 대한 많은 현장 연구와 실험 결과들이 발표되었다.여

기서는 본 연구와 관련성이 많은 동화책 읽어주기와 독서지도 관련 논문을 선

행 연구의 검토 대상으로 삼았다.

송정숙(2003)은 교사의 동화책 읽어주기 방법이 유아의 읽기 능력 및 흥미

증진에 어떤 효과가 있는지를 비교 분석하였다.그는 동화책 읽어주기 방법을

단순히 동화책만을 읽어주는 동화책 집단과 교사가 동화책 표지를 보고,제목,

작가,내용 등을 소개하는 동화책 소개 집단,그리고 동화책을 읽어준 후 토의

활동을 한 토의집단으로 구성하여 연구하였다.그 결과 동화책 읽어주기와 토

의하기가 기존의 다른 선행 연구와 마찬가지로 읽기 능력의 향상 및 흥미증진

에 유의미한 효과가 있음을 밝혔다.

오복한(2005)은 동화책 읽어주기 활동에서 교사의 질문 유무가 유아의 이야

기 꾸미기 능력에 미치는 영향을 연구했다.그 결과는 동화책 읽어주기 활동

을 한 후 교사의 질문이 있었던 집단이 이야기 꾸미기 능력에 유의미한 영향

을 미친다는 것이다.일반적인 다른 연구와 마찬가지로 유아를 대상으로 한

동화책 읽어주기 활동은 유아의 어휘 발달과 이해력 발달에 영향을 미치며,

나아가 쓰기 능력과 정서적인요인에 영향을 미친다.
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한지효(2006)는 교사의 동화책 읽어주기 활동이 초등학교 아동의 독서 태도

와 독해력에 미치는 영향을 연구했다.그는 교사의 동화책 읽어주기 활동이

아동의 긍정적인 독서 태도 형성에 영향을 주었다고 보았다.이와 같은 연구

는 유아를 대상으로 동화책 읽어주기를 연구한 송정숙(2003)의 연구 결과와

일치한다.동화책은 대부분의 유아가 흥미를 갖는 매체이기 때문에 글 읽기에

미숙한 유아 뿐 만아니라 유창한 유아에게도 흥미를 끄는 텍스트이다.그는

교사의 동화책 읽어주기 활동이 아동의 독해력 향상에도 긍정적인 영향을 미

치는 것으로 연구 결과를 보고 했다.즉 교사의 동화책 읽어주기 활동은 아동

의 독해력을 향상시키는데 효과적임을 말하는 것이다.유아는 자신이 직접 책

을 읽지는 않았지만 듣기 활동을 통해 글을 이해하는 능력이 향상됨을 시사해

준다.

정분이(2006)는 교실에서 책 읽는 분위기를 조성하고 책을 읽어주며 아동의

반응을 관찰하고 이야기를 나누는 등 아동과 공감대를 형성해 나가는 과정을

질적으로 연구했다.이 연구 결과 연구자 자신이 자부심을 갖게 되었고 아동

과 공감대를 형성할 수 있었다고 보고했다.아동과의 공감대 형성은 교과지도

뿐 아니라 인성교육,생활지도 등 학교생활 전반을 즐겁게 한다고 말한다.교

사의 책 읽어주기는 아동에게도 독서흥미,독서습관,독서량,독후활동,가정독

서 환경 등의 영역에서 유의미한 변화가 있다고 보고하였다.교사의 책 읽어

주기는 학부모에게 독서에 대한 관심을 높이는 등 긍정적인 반응을 나타내었

다.

조성균(2003)은 소규모 농촌 초등학교 5학년 학생을 중심으로 독서흥미와

습관형성에 효과적인 독서지도 방안을 연구했다.그는 개별적 독서지도,이야
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기 들려주기,책 소개하기,가족독서 체험하기,독서 후 활동 등의 지도 방안

등을 시행했다.그 결과 아동이 자율적으로 독서를 하는 등 유의미한 독서 흥

미도의 변화가 있었고,여가 시 독서 시간 증가와 독서량의 증가 등 독서 습

관상에 의미 있는 변화가 나타났다.그리고 TV시청 및 PC게임 등 독서 저해

요인이 많은 부분 감소하는 성과가 있다.

이강선(2004)은 초등학교 아동들의 독서 실태를 조사하고 그 결과에 따라

효과적인 독서 지도 방향을 모색하는 연구를 했다.그는 아동을 대상으로 한

일정한 독서 지도 시간이 필요하며 기존의 독서 지도와 독서 후 활동에 대한

개선이 필요하다고 보았다.실제 아동의 독서 시간은 교사가 기대하는 독서

시간에 미치지 못했다.따라서 아동의 독서 시간을 늘리기 위해 교과시간,재

량시간,특활시간 등을 활용한 독서 지도가 필요하다고 보았다.그리고 독서

흥미도 실태조사에서,학교나 교사의 권장 독서 목록들은 아동의 학년이 높을

수록 긍정적인 반응 비율이 낮게 나왔다.따라서 아동의 독서를 지도할 때,아

동의 관심과 흥미 등에 따라 선별적인 독서 지도가 필요하다.실제 아동의 독

서 환경 역시 아동이 원하는 적절한 도서가 구비되어 있지 않은 등의 부정적

인 경우가 많다.따라서 학급 문고의 운영,가정 독서 지도의 필요성 등을 강

조해야 한다고 보았다.

이와 같이 여러 선행 연구들을 살펴보면 그림책은 대부분의 유아나 초등학

교 아동들에게 매우 흥미를 갖게 하는 매체이며 독서지도에 있어서 그 교육적

활용 범주가 넓고 가치가 있다.지금까지 유아교육현장에서 주로 이루어진 연

구들과 일부 초등학교 교육현장에서 이루어진 연구들을 토대로 다각적인 연구

가 더 필요한 것으로 사료된다.
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집단구분 전체수 남 여 평균연령

실험집단 20 12 8 5년 10개월

통제집단 20 10 10 5년 8개월

계 40 22 18

Ⅲ.연구방법

1.연구대상

본 연구의 대상은 충청남도 D군 D면의 농촌지역에 소재한 유치원 중에서

부모의 대부분이 농업에 종사하는 사회․경제적 수준이 비슷한 K초등학교 병

설유치원과 S병설유치원의 만 5세 유아 40명을 대상으로 하였다.이들 중 실

험집단은 K초등학교 병설유치원의 만 5세 유아 20명이며,남아는 12명,여아

는 8명이다.통제집단은 S초등학교 유치원의 만 5세 유아 20명이며,남아는

10명,여아는 10명이다.

두 집단 유아들의 성별 및 평균연령은 다음의 표 1과 같다.

<표 1>연구대상 유아의 성별 및 평균연령

연구대상의 선정기준은 다음과 같다.

첫째,연구대상 유아들은 모두 농촌지역의 자녀들이며,부모들이 대부분 농

업에 종사하고 있었다.
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구 분 실험집단 통제집단

아버지연령
31세이상 1( 5.0%) 2(10.0%)

41세이상 19(95.0%) 18(900.0%)

어머니연령
31세이상 8(40.0%) 11(55.0%)

41세이상 12(60.0%) 9(45.0%)

아버지학력
고졸이하 17(85.0%) 16(80.0%)

대졸이상 3(15.0%) 4(20.0%)

어머니학력
고졸이하 18(90.0%) 17(85.0%)

대졸이하 2(10.0%) 3(15.0%)

아버지

직업

농 업 14(70.0%) 13(65.0%)

전문직 1( 5.0%) 2(10.0%)

사무직/관리직 2(10.0%) 1( 5.0%)

서비스/판매직 2(10.0%) 2(10.0%)

기 타 1( 5.0%) 2(10.0%)

둘째,연구대상 유아들의 교육환경이 연구의 결과에도 영향을 미칠 수 있으

므로 교육환경이 같은 면단위의 유치원을 선정하였다.

셋째,두 교육기관 모두 병설유치원이며 교사가 부족하여 종일반이 없고,

유치원교육과정을 기초로 지역특성과 유아들에게 적절한 프로그램을 선정하여

실시하는 기관이다.

본 연구 대상 유아 부모의 일반적 특성을 살펴보면 다음 표 2와 같다.

<표 2>연구대상 유아 부모의 일반적인 특징
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어머니

직업

농 업 17(85.0%) 15(75.0%)

전문직 0( 0%) 1( 5.0%)

사무직/관리직 1( 5.0%) 2(10.0%)

서비스직/판매직 2(10.0%) 2(10.0%)

전업주부/기타 0( 0%) 0( 0%)

조부모의유무
있다 16(80.0%) 14(70.0%)

없다 4(20.0%) 6(30.0%)

표2에 제시된 부모의 일반적인 특징을 살펴보면 실험집단의 경우 아버지의

연령은 30대가 1명,40대가 19명으로 전체의 95%를 차지했으며 통제집단은

30대가 2명,40대가 18명으로 전체의 90%를 나타냈다.어머니의 경우에는 두

집단 모두 30세 이상은 적었으며 40대가 대부분을 차지했다.아버지의 직업은

두 집단 대부분 농업에 종사하고 있었으며,전문직,사무직 등의 다른 직업에

종사하는 경우는 많지 않았다.어머니의 경우에도 대부분 농업에 종사하는 것

으로 나타났다.또한,대부분의 유아 가족들은 대가족 형태를 이루고 있었다.
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2.연구도구

1)어휘력

유아의 어휘력을 측정하기 위해 김영태,장혜성,임선숙,백현정(1994)이 제

작한 어휘력 검사를 사용하였다.각 문항은 한 개의 어휘에 대하여 네 개의

그림으로 구성되어 있으며,검사자가 유아에게 해당 어휘를 불러주면 유아가

해당 어휘의 뜻을 나타내는 그림을 선택하여 어휘를 맞추는 것이다.어휘력

검사는 자유선택 활동시간에 따로 마련된 조용한 공간에서 연구자와 유아 1:1

개인 면접방법으로 이루어졌다.검사를 실시하기 전에 연습문항을 실시하여

유아에게 검사방법을 알려주었으며,검사자는 “여기에 있는 그림을 잘보세요.”

라고 말하고 각 문항마다 제시되는 네 개의 그림을 모두 손으로 지적했다.그

런 다음 “이제 선생님이 설명하는 단어의 그림을 손으로 짚어보세요.”라고 말

한 뒤 “○○”라고 단어만 말한다.

검사의 신뢰도 계수(Crobach's )는 .90이였다.채점은 각 문항에 대해 1점

씩 배점하며,기초선과 최고한계선을 측정하고 기초선보다 낮은 문항은 맞는

것으로 간주하고,최고한계선보다 높은 문항들은 틀린 것으로 간주하여 원점

수를 계산한다.즉,원점수는 <최고한계선-틀린 문항수>로 산출한다.

기초선과 최고한계선의 선정기준은 다음 표 3과 같다.
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가)기초 선을

찾는다.

만약 유아가 시작한 문항으로부터 연속하여 8개를 바르

게 반응하지 못하면,8개 문항을 연속해서 바르게 맞출

때 까지 낮은 번호의 문항으로 내려간다.연속해서 8개

를 바르게 맞춘 문항들 중 ,가장 낮은 번호의 문항을

기초선이라고 한다.기초선이 확립되면,기초선 보다 낮

은 번호의 문항들은 굳이 실시하지 않더라도 맞는 것으

로 간주한다.예를 들어 27번-34까지 연속으로 맞았다면

1-26번까지는 굳이 검사하지 않더라도 맞은 것으로 간

주한다.

나)최고 한계

선을 찾는다.

기초 선을 확립되면,계속 윗 번호의 문항들을 검사해

나가다가 아동이 연속으로 8개 문항 중 6개를 틀리게

반응하면 중지한다.이때,틀리게 반응한 마지막 문항을

최고한계선이라고 한다.최고한계선이 정해지면,그보다

높은 번호의 문항들을 굳이 실시하지 않더라도 틀린 것

으로 간주한다.

다)채점은 각

문항 당 1점씩

배정한다.

기초선이 확립되면 기초선 보다 낮은 문항들은 맞는 것

으로 간주하며,최고한계선이 확정되면 그보다 높은 문

항들은 틀린 것으로 간주하여 원점수를 계산한다.즉 원

점수는 <최고한계선-틀린 문항 수>로 산출한다.

<표 3>어휘력 채점기준

2)언어표현력

유아의 언어표현력을 측정하기 위하여 주영희(1985)가 연구에서 사용한 도구

를 이지연(1999)이 수정․보완하여 제작한 VisualQue(VQ)검사도구를 사용

하였다.

VQ검사도구는 유아들에게 흥미로운 자극과 의미 있는 상황이 포함된 그림
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사전검사

토끼 세 마리가 소풍을 나와 책도 읽고,당근도 먹고,

꽃도 보면서 즐거운 한 때를 보내고 있다.그 옆 개울

가에는 생쥐 한 마리가 물에 빠져 허우적거리고 있다.

사후검사

다람쥐 세 마리가 나무 위와 아래에서 도토리를 따로

주워 먹으며 즐겁게 놀고 있다.건너편 언덕에는 토끼

한 마리가 늑대에게 잡혀 겁에 질려있다.

을 보여 준 후,유아들이 그림 자료의 상황을 언어적으로 표현하도록 하는 것

으로 언어표현력 검사는 자유선택 활동시간에 따로 마련된 조용한 공간에서

연구자와 유아 1:1개인 면접방법으로 이루어 졌으며 유아에게 1장의 그림을

보여 준 후 이야기를 자유롭게 꾸며보도록 한다.검사가 시작되면 “○○는 이

야기를 좋아하니?우리 이 그림을 보고 그림 속에 무슨 일이 벌어지고 있는지

이야기 해볼까?”로 물어 본 후 유아가 반응하지 않을 경우 “이 그림에는 누가

있니?○○가 무엇을 하고 있을까?○○가 마음대로 이야기를 꾸며보렴”이라

고 말하고,유아가 자유롭게 이야기 할 수 있도록 한다.그러나 검사자는 처음

을 제외하고는 유아가 이야기 꾸미기를 하는 전 과정에 개입하지 않았으며,

유아가 이야기 한 내용은 녹음하여 전사한다.검사 소요시간은 5～10분 사이

였다.언어표현력의 신뢰도 계수(Crobach's )는 .77이다.유아 언어표현력

검사도구의 내용은 표 4와 같으며 언어표현력의 신뢰도 계수는 표 5와 같다.

<표 4>언어표현력 검사도구의 내용
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구분

Crobach's 

표현어휘수 문장수 문장길이 계

언어표현력 신뢰도 .77 .77 .76 .77

<표 5>언어표현력 신뢰도

언어표현력의 채점은 표현어휘수,문장 수,문장 길이로 구성되어 있으며,유

아의 발화 기록을 전사하여 연구자와 연구 보조자가 함께 비교 분석하여 최순

혜(2005),구정자(2007)의 연구와 새 국어사전(2008)을 참고하여 분석한다.

점수가 높을수록 언어표현력이 높은 것이며,점수가 낮을수록 언어표현력이

낮은 것을 의미한다.

각 하위요소별 채점방법을 살펴보면 다음과 같다.

① 표현어휘수

본 연구에서 표현어휘는 9품사(명사,대명사,수사,동사,형용사,관형사,부

사,감탄사,조사)중 다른 품사를 꾸며주는 역할을 하는 형용사,관형사,부사

를 의미한다.한 단어 당 1점으로 계산하였으며 계속 반복하여 사용되는 단어

는 한 개로 계산하였다.

표현어휘의 분석기준은 표 6과 같다.
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품사 정의 예

형용사
사람이나 사물의 상태나 성

질을 나타내는 품사

많다,다,좋다,예쁘다,넓다

예)맑은 하늘에 좋다.

관형사

명사,대명사,수사 앞에서

명사,대명사,수사의 뜻을

분명하게 꾸며주는 품사

무슨일,모든국민,아무말,

어떤동물,두친구

예)이 거리에는 새집과

헌집이 있다.

부사

동사나 형용사 또는 다른

말 앞에 놓여 그 의미를 분

명하게 제한해주는 품사

빨리,무척,그래서,같이,과

연,바로,신나게,맛있게,더

예)아주 기분이 좋았다.

<표 6>표현어휘 분석기준

② 문장 수

본 연구에서 문장 수는 단문과 복문으로 나눌 수 있으며 복문은 안은문장

과 이어진문장,복합문장으로 분류할 수 있다.문장 수는 강병호(1998),최순혜

(2005),박길수(2009)의 연구를 참고로 문장 당 1점으로 계산하였으며,다음과

같은 유아의 이야기는 문장 분석에 부적합함으로 문헌을 기초로 하여 제외하

였다(강병호,1998;최순혜,2005;박길수,2009).

문장수의 분석기준은 표 7과 같다.
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분석

내용
분석기준 예

단문
주어와 서술어의 결합이 한

번만 이루어진 문장

-포도는 맛있어요.

-저는 고흐를 무척 좋아합니다.

복문

안은

문장

한 문장이 그 속에 명

사절,관형절,서술절,

부사절,인용절을 안고

있는 문장

-친구끼리 함께 노는 시간은 참

으로 즐겁다

-사과에는 내가 가장 좋아하는

빨강색도 있다..

이어

진

문장

두 문장이 연결어미에

의해 대등 또는 종속적

으로 이어진 문장

-토끼도 털이 있고,곰도 털이

있다.

-비가 오고 바람이 분다

복합

문장

한 문장에 안은문장과

이어진 문장이 같이 들

어 있는 문장

-털이 하얀 강아지는 네가 갖고

털이 검은 강아지는 내가 갖는

다.

-눈을 만져 보았더니 눈이 솜사

탕 같다.

<표 7>문장 수의 분석기준

③ 문장길이

문장길이(MLU :MeanLengthofUtterancesinMonpheme)는 평균 발화의

길이로 9품사(명사,대명사,수사,동사,형용사,관형사,부사,감탄사,조사)의

수를 세어 합한 총 단어의 수를 전체 문장수로 나누어 계산하였다. 문장길

이는 각 문장에 나타난 단어수를 기준으로 분석하였으며,각 단어에 1점을 배

점하고,고유명사도 한 단어로 배점하였다.또한 한 단어가 반복되어 사용된
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분석내용 분서기준 예

조사 한단어로 계산 은,는,이,가,을,를 등

합성어

복합어

국어대사전(2008)에 등재되어 있는

표제어(head word)를 기준으로 한

단어로 계산

노랑나비,분홍색,봄비,

뭉개구름,파랑새

파생어
개별 단위로 인정하지 않고 한 단어

로 계산
우리들,풋사과,덧버선

고유명사

의성어,

의태어

한 단어로 계산
김신영.꾸러기수비대,

나풀나풀,꿀꿀,깡총깡총

어미
‘었’이란 어미는 홀로 쓰일 수 없으

므로 개별단어로 인정하지 않음.
읽었다.갔다.왔다.

보조용언 한 개의 동사를 계산
떨어져 버렸어,줘 바,

먹어 버렸어

준말 본디 말로 해석하여 계산
여깃어→ 여기 있어

어떻해→ 어떻게 해

의존명사

‘것’,‘수’

일반적인 명사가 나타나는 환경에서

쓰임으로 명사의 테두리 안에 포함

시켜 한 개의 단어로 계산

내 것,좋은 것,할 수

접속사 한 단어로 계산 그런데,그래서,그리고

경우에는 한번만 1점으로 계산하였으나 같은 단어라도 다른 상황이나 문맥에

서 표현된 경우에는 각 1점을 배점하였다.접속사,의성어,의태어는 단순발성

과 분명히 구분될 때 1점으로 계산하였고,어미와 ‘아’,‘오’등의 감탄사는 문

장을 이어가기 위한 무의미한 소리로 배점하지 않았다.문장길이의 분석기준

은 표 8과 같다.

<표 8>문장길이 분석기준
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3)읽기 흥미도

본 연구에서는 유아의 읽기에 대한 흥미를 검사하기 위해 Askov(1973)가 고

안한 PPRAI(PrimaryPupilReadingAttitudeInventory)를 백순미(1998)가

수정․보완한 것을 사용하였다.PPRAI는 유아가 여가시간에 하고 싶은 활동

을 그림에서 선택하게 함으로써 유아의 읽기에 대한 흥미를 측정해보는 검사

도구이다.

이 검사는 30문항에 총 30쌍의 그림으로 구성되어 있으며 유아들이 읽기 활

동 그림을 선택하게 되는 문제점을 없애기 위해서 이중 18문항의 그림에만 읽

기 활동 그림이 하나씩 포함되어 있고,나머지 12문항의 그림은 두 가지 모두

읽기가 아닌 활동들로 이루어져 있다.읽기 활동이 아난 활동들로만 구성 되

어진 나머지 12문항은 틀린 문항으로 간주한다.

본 검사는 유아와의 면접을 통해 진행된다.교사는 두 가지 활동이 그려져

있는 그림을 보여주면서 두 개의 활동 중 방과 후나 혹은 주말에 하고 싶은

활동이 어떤 것인지 유아에게 질문을 하고 원하는 활동그림을 가리키도록 한

다. 검사는 총 30개의 그림으로 구성되어 있으며,18개는 유아들이 습관적으

로 책을 읽는 활동 그림이 포함되어 있으며,나머지 12개의 그림은 모주 읽기

가 아닌 활동들로 이루어져 있다.유아가 읽기 활동을 선택할 경우 1점씩을

부여하므로 점수는 최하 0점부터 최고 18점까지 이다.
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3.연구절차

본 연구에서 책 읽기를 통한 언어활동이 농촌지역 유아의 어휘력과 언어표

현력 및 읽기 흥미에 미치는 영향을 알아보고자 예비연구 및 사전검사,본 연

구,사후 검사의 순으로 진행하였다.

1)예비연구

2009년 5월 말에 본 실험을 실행하기에 앞서 연구도구의 적합성과 검사 소

요시간,문제점을 파악하고 연구 진행과정을 정하기 위해 본 실험대상이 아닌

유아를 대상으로 책 읽기 활동이 유아의 어휘력,언어표현력,읽기 흥미검사를

실시하였다.

책 읽기 활동은 유아 20명을 대상으로 대그룹활동 시간에 실시해 본 결과

대집단으로 진행하는데 큰 무리가 없었고,유아 10명을 대상으로 유아의 어휘

력,언어표현력,읽기흥미도의 적절성을 알아보기 위해 자유선택 활동시간을

이용해 유치원의 조용한 공간에서 일대일 면접으로 검사를 실시하였다.유아

의 어휘력과 언어표현력 검사는 유아 1인당 20분,읽기 흥미검사는 5～10분

가량 소요되었으며 별 무리 없이 진행되었다.
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2)교사 및 연구보조자 훈련

교사훈련은 2009년 6월 13～15일에 걸쳐 2회 실시하였다.본 연구자는 실험

집단 및 통제집단의 교사에게 연구의 목적,실험처치의 내용과 방법에 대해

이야기 하였고,실험처치를 실시하는 유치원의 행사일정과 교육프로그램 등을

참고하여 구체적인 계획을 협의하였다.

어휘력과 언어표현력 검사는 연구보조자와 함께 실시하였으며 연구보조자

훈련은 2009년 6월 15～18일에 걸쳐 3회 실시하였다.연구보조자는 유아교육

을 전공하고 대학원 석사과정중인 학생이였으며,연구자는 연구 보조자에게

도구의 목적,검사 내용,문항제시방법,유의 사항 등에 대하여 훈련을 하였다.

검사 측정의 신뢰도를 높이고자 연구자와 보조연구자 간의 평정자간 일치도를

구하였다.언어표현력의 채점자 간 일치도는 .77이다.

3)사전 검사

실험처치 이전에 실험집단과 통제집단에 대해 어휘력과 언어표현력 및 읽기

흥미에 대한 사전검사를 실시하였다.

사전검사는 2009년 6월 15일부터 2009년 6월 19일까지 실험집단과 통제집단

을 대상으로 어휘력,언어표현력,읽기 흥미에 대한 검사를 실시하였다.

검사진행은 자유선택활동시간에 유희실의 조용한 공간에서 연구 보조자와

유아가 1:1개별 면담으로 진행하였다.
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4)본 연구

(1)동화선정

본 연구에 사용될 동화는 채종옥(1996)의 연구와 이경우․장영희․이차숙․

노영희․현은자(1997)가 연구한 '유아에게 적절한 그림책'을 참고 하였다.

동화책은 Morrow(1998)와 Rothlein과 Mainbach(1991)의 문학작품 선정기준

을 기초하여 선정하였으며 그 기준은 다음과 같다.

① 잘 묘사된 등장인물과 명백한 배경,분명한 주제가 있으며,주인고의 목

표성취가 해결책을 성공적으로 이끄는 사건들을 포함하고 있어야 한다.

② 주인공과 그 상황이 유아에게 이해될 수 있는 그림과 글로 연관되어 있

어야 한다.

③ 내용이 사실적으로 묘사되어 있어야 한다.

④ 문제 상황에 대한 이해와 통찰을 할 수 있는 기회를 제시하고 있어야 한

다.

⑤ 등장인물과 그 행위가 타당성 있게 표현하고 있어야 한다.

⑥ 문제 상황을 해결하는데 긍정적이며 높은 수준에서 접근을 하고 있어야

한다.

⑦ 유아에게 충분한 정보를 주고 있어야 한다.

⑧ 삽화가 이야기 내용을 잘 표현하고 있으며 아름다워야 한다.

또한,유치원교육과정지도 자료와 D시 교육청 유치원 교육활동자료를 참고
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생활

주제

회

기
제 목 저자 출판사 관련 교육내용 및 활동

나와

유치원

1
우체부아저씨와

비밀편지

앨런

앨버그
미래M&B

․우체국놀이

․편지 쓰고 보내기

2 넉 점 반 윤석중
창작과비평

사

․심부름 한 경험 글로 써보

기

가족과

이웃

3 돼지책
앤 서 니

브라운
웅진닷컴

․성에대한 이야기 나누고

글로 써보기

4 똥벼락 김회경 사계절 ․이웃에게 편지쓰기

건 강 한

몸과마음

5
행복한

왕자

오 스 카

와일드
마루벌

․도와줬던 글 써보기,

․그림 그려보기

6 반쪽이 이미애 보림
․장애아 이해하기,

․편지 쓰기

교통

기관
7

말괄량이기관차

치치

버지니아

리버튼
시공주니어

․기차놀이,

․책만들어보기

하여 생활주제에 맞는 동화를 선정하였다.

위의 선정기준에 따라 16권의 동화책이 선정되었으며 선정된 동화는 유아교

육 전문가 3인의 협의 하에 안면타당도 검사를 실시하였다.또한 선정한 동화

책이 실험대상의 유아들의 연령과 생활주제에 맞는지를 교사와 함께 검토하였

다.

선정된 동화의 목록은 다음 표 9와 같다.

⟨표 9⟩선정된 동화책의 목록
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동물

8
열두띠 동물이

야기
정하섭 보림

․열두 띠 동물 알기,

․글로 표현 해보기

9
괴물 들이

사는 나라

모 리 스

샌닥
시공주니어

․상상 속 동물 그리기,

․편지쓰기

10
팥죽할머니와

호랑이
조호상 웅진닷컴 ․다양한 의성어 의태어 알기

11
무지개

물고기

마르쿠스

피터스
비룡소

․물고기와 바다 속 알기

․물고기낚시 게임

우리나라

와다른나

라

12 똥떡 이춘희 언어세상 ․우리나라 풍습 찾아보기

13
여러나라

이야기
정지용 마루벌

․세계 지도 보기

․세계 언어 알아보기

지구와

환경

14 견우직녀 이미애 보림

․칠월 칠석 알기

․견우 직녀에게 편지 써 보

기

15
야,우리 기차

에서 내려!

존 버 닝

햄
비룡소

․환경에 대한 이야기 나누고

글로 표현해 보기

16 작은집 이야기
버지니아

리버튼
시공주니어

․내가 작은집 이라면?

글로 표현 해보기

(2)활동내용

실험집단은 매주 2권의 동화를 읽어주고 동화와 관련된 언어활동을 실시하

였다.실험처치는 2009년 6월 22일부터 2009년 8월 14일간에 8주 동안 1주에

2회씩 총 16회에 걸쳐 실시하였다.책 읽기에는 20～30분이 소요되었다.연구

자가 동화를 읽어줄 때 유아들은 연구자 앞에 앉게 반원 형태로 둘러앉게 하
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여 동화책의 내용을 한 눈으로 볼 수 있도록 배치하였다.관련된 언어활동은

동화책을 읽어준 후 자유선택활동 시간을 이용하여 진행하였다.또한 실험집

단의 보조교사가 수시로 책을 읽어주었다.

5)사후검사

사후검사는 2009년 8월 17일부터 2009년 8월 21일까지 실험집단 20명,통제

집단 20명에 대해 사전검사와 동일한 방법으로 어휘력,언어표현력, 읽기 흥

미에 대한 검사를 실시하였다.

4.자료 분석

본 연구에서 수집된 자료는 SPSSWINDOWS12.0프로그램을 이용하여 자

료를 분석하였다.실험집단과 통제집단의 사전검사와 사후검사를 실시한 후

두 검사의 평균과 표준편차를 산출한 후 두 집단 간에 차이가 있는가를 파악

하기 위해 t검증을 실시하였다.
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집 단
사 전 사 후

M(SD) t M(SD) t

실험집단 18.90(2.38)
.378

23.10(1.17)
5.229

***

통제집단 19.15(1.75) 20.85(1.53)

Ⅳ.결과 및 해석

유아에게 책을 읽어주는 활동이 농촌지역 유아의 어휘력과 언어표현력 및

읽기 흥미에 미치는 영향을 알아보기 위해 t검증을 실시하였다.연구결과는

다음과 같다.

1.책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 어휘력에 미치는 영향

책 읽기 활동이 농촌 지역 유아의 어휘력에 미치는 영향을 알아보기 위하여

어휘력에 대한 두 집단의 사전․사후 검사를 실시한 결과는 다음의 표 10과

같다.

<표 10> 어휘력에 대한 사전․사후 점수의 비교

***
p<.001

표 10에 제시된 바와 같이 어휘력의 사전검사 점수는 실험집단(M=18.90,

SD=2.38)과 통제집단(M=19.15,SD=1.75)간에 유의한 차이가 없는 것으로 나

타났다(t=.387,p>.05).이에 동질성인 집단임을 확인할 수 있었다.이에 반해
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구 분 집 단
사 전 사 후

M(SD) t M(SD) t

언어

표현력

실험 15.55(5.25)

-.53

23.30(8.39)

3.24
**

통제 16.65(7.77) 15.70(6.28)

표현

어휘 수

실험 1.60(3.25)
-.712

6.60(5.31)

2.379
*

통제 2.45(4.23) 3.10(3.87)

문장 수
실험 7.20(3.13)

.269
7.30(2.27)

2.559
*

통제 6.95(2.72) 5.25(2.76)

문장길이
실험 6.75(2.09)

-.787
9.40(1.98)

4.050
**

통제 7.25(1,91) 7.35(1.08)

사후검사에서는 실험집단(M=23.10,SD=1.17)이 통제집단(M=20.85,SD=1.53)보

다 더 높게 나타났으며 통계적으로도 유의한 차이가 있는 것으로 나타났다

(t=5.229,p<.001).따라서 책 읽기 활동은 유아의 어휘력에 긍정적인 영향을

미친 것으로 나타났다.

2.책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 언어표현력에 미치는 영향

책 읽기 활동이 농촌 지역 유아의 언어표현력에 어떠한 영향을 미치는지 알

아보기 위해 실험집단과 통제집단의 사전․사후검사를 실시한 결과는 다음 표

11과 같다.

<표 11>언어표현력에 대한 사전․사후 점수의 비교

*
p<.05,

**
P<.01
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표 11에 나타난 바와 같이 언어표현력 점수의 사전․사후 검사 평균을 보면

사전 검사 시 실험집단(M=15.55,SD=5.25)과 통제집단(M=16.65,SD=7.77)간에

통계적으로 유의한 차이가 나타나지 않았다(t=-.53,p>.05).이에 동질성인 집

단임을 확인할 수 있었다. 그러나 사후 검사에서는 실험집단(M=23.30,

SD=8.39)이 통제집단(M=15.70,SD=6.28)보다 언어표현력이 유의하게 높은 것

으로 나타났다(t=3.24,p<.01).이는 책 읽기 활동이 언어표현력 증진에 효과적

임을 나타낸다고 할 수 있다.

언어표현력 중 하위요소인 표현어휘수를 살펴보면,사전검사에서는 실험집단

(M=1.60,SD=3.25)과 통제집단(M=2.45,SD=4.23)간에 통계적인 유의한 차이가

나타나지 않았다(t=-.712,p>.05).그러나 사후검사에서는 실험집단(M=6.60,

SD=5.31)이 통제집단(M=3.10,SD=3.87)보다 문장길이 표현어휘 능력이 유의

하게 높은 것으로 나타났다(t=2.379,p<.05).이는 책 읽기 활동이 언어표현력

중 표현어휘에 영향을 미치는 것을 알 수 있다.

언어표현력 중 문장 수에 대해 살펴보면 사전검사에서는 실험집단(M=7.20,

SD=3.13)과 통제집단(M=6.95,SD=2.72)간에 통계적인 유의한 차이가 나타나

지 않았다(t=.269,p>.05).그러나 사후검사에서는 실험집단(M=7.30,SD=2.27)

과 통제집단(M=5.25,SD=2.76)보다 문장 수에 대한 능력이 유의하게 높은 것

으로 나타났다(t=2.559,p<.05).이는 책 읽기 활동이 문장수의 증진에 효과적

임을 알 수 있었다.

언어표현력 중 마지막인 문장길이에 대해 살펴보면 사전검사에서는 실험집

단(M=6.75,SD=2.09)과 통제집단(M=7.25,SD=1.91)간에 통계적인 유의한 차이
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구 분
사 전 사 후

M(SD) t M(SD) t

실험집단 7.30(2.71)
.495

9.20(2.04)
2.703

**

통제집단 6.70(2.71) 7.00(1.56)

가 나타나지 않았다(t=-.787,p>.05).그러나 사후검사에서는 실험집단(M=9.40,

SD=1.98)과 통제집단(M=7.35,SD=1.08)보다 문장길이에 대한 능력이 유의하

게 높은 것으로 나타났다(t=4.050,p<.01).이는 책 읽기 활동이 언어표현력의

문장길이에도 영향이 있음을 알 수 있었다.

3.책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 읽기흥미에 미치는 영향

책 읽기 활동이 농촌 지역 유아의 읽기 흥미에 어떠한 영향을 미치는지

알아보기 위해 실험집단과 통제집단의 사전․사후검사를 실시한 결과는 다음

표 12와 같다.

<표 12>읽기 흥미에 대한 사전․사후 점수의 비교

*
p<.01

책 읽기 활동이 유아의 읽기 흥미에 미치는 영향을 분석한 결과 표 7과

같다.사전검사에서 실험집단(M=7.30,SD=2.71)과 통제집단(M=6.70,SD=2.71)

로 유사한 수준으로 동질성인 집단임을 확인할 수 있었다.사후검사 결과에서

는 실험집단(M=9.20,SD=2.04)과 통제집단(M=7,00,SD=1.56)으로 읽기 흥미에

대한 능력이 유의하게 높은 것으로 나타났다(t=2.703,p<.01).나타났다.이에

책 읽기 활동이 유아의 읽기 흥미를 유의하게 증진시킴을 알 수 있다.
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Ⅴ.논의 및 결론

1.논의

본 연구의 목적은 책 읽기 활동이 농촌지역 유아의 어휘력과 언어표현력

및 읽기흥미에 어떠한 영향을 주는지 밝히는 것이다.본 연구를 통하여 밝혀

진 결과를 요약하고 논의하면 다음과 같다.

첫째,책 읽기 활동을 실시한 실험 집단이 통제 집단 보다 표현 어휘 능력이

더 높게 나타났다.이와 같은 결과는 책 읽기 활동이 유아의 사용 어휘 능력

향상에 긍정적인 영향을 미쳤다는 것을 알 수 있다.이러한 결과는 다른 연구

에서도 찾아볼 수 있다.

김민정(1995)은 동화책 듣기가 유아의 어휘력 향상에 있어 이야기책에서 듣

지 않았던 단어보다 이야기책에서 들었던 단어의 습득이 더 잘 이루어졌으며,

이야기에 출현하는 단어의 빈도수가 높을수록 어휘습득이 더 잘 이루어졌다고

하였으며 본 연구와 유사한 결과로 볼 수 있다.또한 이차숙(1992)의 연구에서

도 어머니와 유아의 그림책 읽기 활동은 유아가 동화책을 읽고 그 내용을 이

해하는데 유의미한 효과가 있다고 하였다.박수화(2004)는 유아의 어휘습득을

발달시키기 위하여 이야기책을 많이 들려주도록 노력해야 하며,새로운 어휘

와 새로운 단어의 의미를 습득할 수 있는 풍부한 언어적 환경을 제공해 주어

야 한다고 하였다.이와 같이 유아에게 동화책을 읽어주는 활동은 동화를 통

해 풍부한 어휘를 접할 수 있는 기회를 주어,유아의 어휘 능력을 신장시킬

수 있는 가치 있는 활동이라 볼 수 있다.



- 60 -

둘째,책 읽기 활동을 실시한 실험 집단과 통제 집단 간의 언어표현력 차이

를 검증한 결과 사후 검사에서 통계적으로 유의한 차이가 있는 것으로 나타났

다.이 연구 결과는 책 읽기를 통한 언어활동을 하는 것이 언어표현력에 유의

한 영향을 미친다는 사실을 시사하는 것이며 이는 동화책이 유아의 창의성과

언어표현력에 미치는 효과를 연구한 구성자(2008),김고은(2000),박현숙(2002),

장석례(2001),정순희(2003)등의 선행연구에서도 비슷한 결과를 보였다.

책 읽기 활동을 통해 언어적 표현의 기회를 가짐으로써,적절한 어휘를 사용

하고 다양한 표현을 할 수 있도록 하는 계기가 되었다.언어표현력의 하위요

소별로 살펴보면,표현어휘와 문장의 길이는 통계적으로 유의미한 차이를 보

였다.이러한 결과는 유아들이 책 읽기 활동을 총해 자신의 경험이나 생각에

따라 가감해 봄으로써 활동의 내용이 풍부하고 다양한 표현력이 향상되는 것

으로 해석 된다.언어 표현력의 하위 요소 중 문장 수에서 문장을 분석해 본

결과 실험집단의 유아들에게서 주어와 서술어의 관계가 한 번 이상으로 이루

어진 겹문장(복문)의 형태가 많이 나타났고,통제집단에서 문장 수는 실험집단

보다는 많았으나 홑문장(단문)의 형태가 많았음을 볼 수 있었다.유아가 겹문

장을 사용한다는 것은 홑문장보다 이야기 구조가 높으며,접속사나 연결어미

를 실험집단의 유아들의 문장 수준이 더 발달된 형태임을 알 수 있었다.

이상에서 책 읽기 활동은 언어발달에 중요한 시기에 있는 유아들에게 다양

한 어휘로 표현할 수 있는 기회를 마련해 주었다고 볼 수 있다.따라서 농촌

지역 유아들을 위해 유치원 현장에서 동화책을 활용한 방식에 의한 교수 학

습을 활용하는 것은 농촌지역 유아들의 언어발달에 많은 도움이 될 수 있다.

셋째,책 읽기 활동을 실시한 실험집단과 통제집단 간의 읽기 흥미에 대한
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차이를 검증한 결과 실험집단 유아의 읽기 흥미가 통제집단의 읽기 흥미보다

더 많이 향상 된 것으로 나타났다.이 연구 결과는 동화책을 통한 읽기 지도

전략은 유아들의 읽기 태도에 긍정적이고 효과적이었다는 임정희(2003)의 연

구와도 일치하며,문학에 기초한 언어활동이 유아의 읽기에 대한 흥미의 변화

에 효과적이었다는 김상순(2004)의 연구와도 비슷한 결과를 말하고 있다.또

한,교사가 그림책을 보고 상호작용이 일어나게 한 것이 읽기 증진을 가져온

다는 연구들(김영실,1991:김영애,1998;이경화,1998)을 지지하는 것으로 볼 수

있고,책에 대한 즐거움이 읽기에 대한 긍정적인 태도로 이어지게 되어 읽기

흥미를 증진시켰다는 선행연구(노상경,2001)의 관점과도 같은 의미를 부여하

고 있다.

유아기에 경험하게 되는 책에 대한 긍정적인 느낌이나 흥미는 유아들로 하

여금 폭넓은 사고를 하게 해준다.하지만 현대의 유아들에게는 책보다 TV,비

디오,컴퓨터 게임 등 자극적인 시청각 매체에 과도하게 노출되어 있다.따라

서 부모나 교사들은 유아의 발달적 특성과 요구에 알맞은 동화를 선택하여 바

람직하고 풍부한 문학적 경험을 유아에게 제공하는 것이 중요하다.따라서 유

아의 흥미와 요구를 존중하는 부모나 교사의 책 읽어주기 활동을 통해 유아가

책 읽는 즐거움을 느끼게 하고 이와 함께 자연스런 읽기 발달이 이루어질 수

있도록 할 필요가 있다.
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2.결론 및 제언

이상의 결과 및 논의를 바탕으로 다음과 같은 결론을 내릴 수 있다.

첫째,책 읽기 활동을 전개한 실험집단이 책 읽기 활동을 전개하지 않은 통

제집단보다 표현어휘능력이 더 높게 나타났다.이와 같은 결과는 책 읽기 활

동이 유아의 사용 어휘 능력 향상에 긍정적인 영향을 미쳤다는 것을 보여준

다.

둘째,책 읽기 활동을 전개한 실험집단이 책 읽기 활동을 하지 않은 통제집

단보다 언어표현력이 많이 향상되었다.이러한 연구 결과는 책읽기 활동이 유

아들의 언어 표현을 풍부하게 하도록 도와준 것이라고 볼 수 있다.

셋째,책 읽기 활동을 전개한 실험집단이 책 읽기 활동을 하지 않은 통제집

단보다 읽기흥미가 더 많이 향상되었다.이러한 연구 결과는 책읽기 활동이

읽기에 대하여 흥미를 갖도록 도와주었으며 책에 대하여 긍정적인 태도를 지

니도록 한 것으로 볼 수 있다.지도 전략은 유아들의 읽기 태도에 긍정적이고

효과적이었다.이러한 연구 결과로 볼 때 책 읽기 활동이 유아의 어휘력과 언

어표현력 및 읽기흥미를 증진시키는데 중요한 요인이 됨을 알 수 있었다.

현재 유아교육기관에서 이루어지는 동화책 읽어주기 활동은 대체로 반 전체

유아를 대상으로 하는 대그룹활동으로 이루어지기 때문에 교사는 유아와 개인

적인 상호작용에 소홀할 수밖에 없다.따라서 책을 읽고 관련된 언어활동을

실시하여 유아가 흥미를 느낄 수 있도록 돕는 다양한 방법을 사용하며,유아

로 하여금 스스로 읽게 하거나,그에 따른 교육적인 배려를 하는 것이 필요하

다.개별적인 책 읽기는 아니더라도 여건이 될 때 마다 유아에게 책을 읽어주
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어서 유아로 하여금 책에 대해 흥미를 갖도록 하는 활동을 통해 유아의 발달

을 증진시켜야 할 것이다.

이러한 결과를 교육현장에 적용하고 또한 후속 연구를 위해 몇 가지 제언을

하면 다음과 같다.

첫째,교육현장에서 교사들은 책을 읽어주고 난 후 학습을 하도록 유도하는

언어활동을 하는 것보다는 유아 스스로가 다양한 해결방법을 모색하고 능동적

인 사고과정을 격려할 수 있는 언어활동 교수방법을 사용하는 것이 필요하다.

둘째,본 연구는 책을 읽어주고 언어활동을 한 집단과 아무런 활동도 하지

않은 집단으로만 구성하여 연구를 진행하였으므로,동화를 들려준 후 아무런

상호작용도 하지 않는 통제집단도 함께 구성하여 그 효과를 검증해보는 후속

연구가 필요하다.

셋째,본 연구는 동화책을 읽어주는 횟수가 8주 16회로 제한되었고,또한 사

후 검사기간이 짧아서 언어발달에 단기간의 효과를 보는 데 그쳤다.따라서

장기적인 영향을 알아 볼 수 있는 후속연구가 이루어져야 할 것이다.

넷째,본 연구의 대상은 만 5세의 유아였다.그러나 유치원시기의 유아(만

3-5세)의 언어발달 측면에서 보면 이 시기는 상징 기능이 발달하면서 어휘력

이 급증하게 된다.따라서 3,4세 유아들에 대한 연구도 필요하다고 본다.

마지막으로 실험대상도 전체집단을 충분히 대표할 수 있도록 좀 더 광범위

한 표본 집단을 선정하여 보편적이고 신뢰성이 높은 연구결과가 도출되어야할

필요가 있다.
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Abstract

TheEffectsoftheActivitiesthroughReadingonVocabulary,

VocabularyExpression& Interest inReadingofYoung

Children'sinRuralAreas

ChoiMi-Hyeon

MajorinEarlyChildhoodEducation

GraduateSchoolof

SungshinWomen'sUniversity

Thisstudy intendsto inspecttheeffectsoftheactivitiesthrough

readingonvocabulary,vocabularyexpressionandinterestinreading,and

tohelpteachersandparentsatthefieldofinfants'educationwiththe

methodsofthelinguisticinstruction-learning,whilerecognizing thatthe

variousarenasofexperienceforsociallearningaren'tbeingofferedwith

ruralinfants.

According tothepurposesofthisstudy,research topicsweresetas

followings.

1)Whataretheeffectofthelinguisticactivitiesthroughreadingon

ruralinfants'vocabulary?

2)Whataretheeffectofthelinguisticactivitiesthroughreadingon

ruralinfants'vocabularyexpression?

3)Whataretheeffectofthelinguisticactivitiesthroughreadingon

ruralinfants'interestinreading?



Thisstudywasdonefor40infantsof5-year-oldsatthekindergarten

attachedtoK elementaryschool& kindergartenattachedtoShavingthe

similarsocial․economiclevelamongtheoneslocatedattheruralareas

ofDMyeon.DDistrict,Chungnam.

Forinfantsoftheexperimentalgroup,readingfairytalesandlinguistic

activitiesrelatedtobooksweredone,however,classesfrom theexisting

standardcurriculum ofkindergartenforthecontrolgroup,andnomeasure

wasdoneforthem.Theexperimentwasperformedfor8weeks,total16

times,2timesaweek.

Asforthemeasuringtoolofthisstudy,aPicture VocabularyTest,

produced by Young-Tae Kim, Hae-Seong Jang, Seon-Suk Im &

Hyeon-JeongBaek(1994)tomeasurevocabularyofinfants,wasusedas

thepre․posttestaftercarefulselecting.Thistoolisonetomeasure

receptivevocabularyofinfantsin2-8yearsoldusingpictures.

Inaddition,inordertomeasurevocabulary expression, VQ Writing

Testcorrected& developedbyEun-Mikim(1996)wasclassifiedintothe

numberofwords& sentences,modifiers,andthelengthofthelinguistic

expressionwasusedasthepre․posttest.Also, PPRAI(PrimaryPupil

Reading Attitude Inventory),devised by Askov(1973)& corrected ․

complemented by Sun-MiBaek(1998)wasused to measureinterestin

reading.

Inordertoexaminetheeffectsoftheactivitiesthroughreading on

ruralinfants'vocabulary,vocabularyexpressionandinterestinreading,

collecteddataafter pre․posttestbetweengroupswasanalyzedthrough



t-testtograspsignificantdifferenceofpointsincreasedafterperforming

thepre․posttestoftheexperimental& controlgroupsusingSPSS12.0

andcalculatingthemeanandstandarddeviationofbothtests.

Theresultsofthisstudyarelikefollowingsbelow.

First,afterperformingthelinguisticactivitiesthroughreading,itshows

thatthe experimentalgroup was higherin vocabulary levelthan the

controlgroup.Astheresultof t-testofthepre․posttestpointsofthe

experimental․controlgroups respectively,there was no statistically

significantdifference in the controlgroup,butthere was significant

differencein theexperimentalgroup.Inotherwords,thegroupperforming

thelinguisticactivitiesthroughreadingwashigherinvocabulary,andhad

thepositiveeffecton vocabulary.

Second,astheresultofverifyingdifferencebetween experimental․

controlgroups,itshowsthattherewasstatistically significantdifference

intheposttest.Thatistosay,thelinguisticactivitiesthroughreading

hadthepositiveeffectonvocabularyexpression.

Third,astheresultofverifying differencebetween experimental․

controlgroups,itshowsthattherewasstatistically significantdifference

intheposttest.Inotherwords,itcanbethought thatthelinguistic

activities through reading influence on infants' interest in reading

positively.
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동화제목                          무지개 물고기 

생활주제          동  물 활 동 명           낚시 놀이

집단형태 개별․ 대집단 공간구성           언어 영역

활동목표

-·동화속의 낱말을 찾아보고 관심을 가진다.

-게임을 하면서 자연스럽게 말하기, 읽기, 듣기, 쓰기활동을 한다.

-(말하기) 이야기를 듣고 자기의 생각이나 느낌을 상대방에게 분명하게 전

달한다.

-(듣기)-외부의 정보를 받아들이고 정확히 반응할 수 있다. (질문에 적합하게 

대답하기)

-(쓰기)- 게임을 하기위해 단어를 적을 수 있다. 

-(읽기)-자신이 적은단어를 말하고, 게임을 통해 잡은 단어를 소개할 수 

있다.

-친구들이 소개할 때 바른 태도로 듣는다.

준비물
무지개 물고기동화책, 바다 배경 보드판, 매직, 낚시대(나무젓가락, 끈, 자

석),  물고기카드,  클립 

활 동 활 동 내 용

도 입

◆ 책을 다시 회상해 보면서 이야기 나눠본다. (말하기-자기의 생각이나 느

낌을 상대방에게 분명하게 전달할 수 있는 능력, 듣기-외부의 정보를 받아

들이는 과정으로 이해의 과정.)

T: 얘들아 책을 읽어보니 어땠어?

T; 얘들아 무지개 물고기에서 누가 나왔는지 기억나니?

◆유아들이 대답하면 대답한 단어들을 보드에 적어준다.(말이 글로 바뀌는 

과정을 보여주기 위하여)

책의 이야기나 느낌에 대해 이야기 나눈 뒤 

무지개 물고기가 사는 곳, 생김새 동화 속 기억에 남는 말 등을 이끌어 내

도록 함 

재미있었던 말이나 주인공들 이름 생각해 보기(생각이 나지 않을 경우 책

을 다시 제시하도록 한다.)

◆실제로 유아들이 단어를 많이 생각하지 못하여 그림을 위주로 그림책을 

다시 읽어 준다.

t:얘들아 책에 누가 나왔는지 기억이 잘 안나니? 그럼 선생님이랑 같이 다

시 읽어 보자

부록 5.실험집단 활동 계획안(예)



책을 그림위주로 읽으며 보드에 적은 단어와 맞춰보기도 하면서 유아들이 

말하는 단어를 적어 나갔다.

◆책을 읽은 후에 유아들이 말한 여러 가지 단어를 보드에 적고 보드에 적

은 단어들을 유아들과 함께 읽는다. (이때 교사는 단어를 손으로 하나씩 짚

어 가면서 읽도록 한다.)

전 개

◆ 유아들에게 놀이를 제시한다.

◆처음에 보드에 있는 단어로 무엇을 할 까 물어보고 바다판을 보여주며 

낚시 놀이를 제안한다.

 t:너희들 여기 있는 글자로 무슨 놀이를 해볼까? 너희들 낚시 해보았니?

     선생님이 오늘 너희들과 낚시 놀이를 할거야.

◆물고기, 불가사리 등 여러 가지 모양의 카드를 제시한다.

   t:선생님이 뭘 준비해 오신 것 같아?    c:물고기요~~~

◆유아들이 생각해낸 글자나 책에서 찾은 단어를 쓴 보드를 보며 적어본다. 

(쓰기- 이미 알고 있거나 쉽게 짐작할 수 있는 단어들을 중심으로 음절 인

식을 하도록 한다.)

T:얘들아 이제 여기에 적은 것들을 선생님이 준비해 오신 물고기 등에다 

적어 볼거야. 그럼 이것(보드에 적은 단어)들이 여기 물고기들의 이름이 되

는 거야. 그리고, 보드에 적은 것 말고 생각나는 것이 있으면 얼마든지 적

어도 돼

 ( 물고기카드를 나눠준다. 유아가 스스로 써보게 한다. 유아가 글을 쓰지 

못할 경우 써 주도록 한다.)

 보드에 있는 단어 말고도 유아들이 쓰고 싶은 단어를 쓰도록 한다. (자신

의 이름이나 적고 싶은 말)

t :그리고 여기 있는 단어를 못 적겠으면 선생님이 적어줄게.

t: 어떤 단어를 적을 거니?

◆ 카드를 나누어 줄때 유아들이 카드 그림의 이름을 말하는 모습을 보인

다.

◆ 유아들이 보드에 있는 단어들을 말하면서 자신이 쓰고 싶은 단어들과 

함께 카드에 적는 모습을 보인다. 또한 스스로 쓰려고 하는 모습을 보이며, 

안보고 적는다는 유아도 있다. 글씨를 못 쓰는 유아는 긁적거리며 자신만

의 단어를 쓰는 모습을 보인다. 보드에 없는 단어들, 자신의 이름을 적기도 

하며, 카드모양의 명칭을 적기도 한다. 또한 한 카드에 여러 단어를 적기도 

한다. 교사는 유아들에게 무엇을 적는지 물어보기도 하면서 읽으면서 적어

나가도록 상호작용 한다.



◆카드에 자기이름을 다 적은 뒤에 자신이 적은 단어를 교사와 친구들에게 

읽어준다.   t: 너희들이 적은 것을 선생님과 친구들에게 읽어 줄래?   

   <낚시 놀이>

유아들이 적은 물고기 카드를 다 모은 뒤 고기잡이 노래를 부름.

바다를 제시한 뒤 바다위에 물고기를 올려놓고 침대에서 한 마리씩 낚도록 

한다.(방에서 진행되어 침대에서 내려오지 않게 하여 물고기를 잡도록 하였

다 교실에서 할 때는 서서하거나 의자에 앉아서 진행)

각자 잡은 물고기를 잡을 통을 나누어 준다.

교사가 게임 방법을 설명한다.

교사는 카드를 바다 속에 넣은 다음 유아들이 자신이 잡고 싶은 것을 말한 

뒤 한 마리씩 낚게 한다.

이때 유아들은 자신들이 잡고 싶은 단어를 말하였으며  자신이 낚고 싶은 

단어가 적힌 물고기를 낚는다.

◆유아들이 낚시 놀이를 한다. 낚시놀이를 하면서 유아들이 물고기를 다 낚

으면 교사는 또 다른 제안을 한다. 

이제 교사가 말한 단어를 유아들이 듣고 찾을 수 있는지 알기위해 교사가 

단어를 제시한다.

t: 선생님이 말한 단어를 누가 먼저 찾나 게임해보자~

교사가 말한 단어를 유아들이 낚음

유아들은 단어를 말하면서 고기를 낚는 모습을 보인다.

◆유아들은 고기를 낚으며 몇 마리씩 잡았는지 자연스럽게 얘기하는 모습

을 보였고 단어를 반복하여 이야기 한다.

 평가 및

 사후활동

-낚시 놀이가 끝난 뒤 모여 앉아 자신이 잡은 단어를 선생님과 친구들에게 

소개한다.  t: 자기가 잡은 물고기를 친구들에게 소개해보자.

유아들은 자신이 몇 마리 잡았는지 이야기 하며 물고기 등에 적혀있는 단

어를 이야기 한다. -이때 교사는 다른 유아들에게 친구들이 소개할 때 잘 

들어주자고 말한다.   t : 게임이 재미있었니?

  t : 우리 잡은 물고기로 무엇을 할 수 있을까?
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