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논 문 개 요

본 연구는 창의성 교육에 대한 유아교사들의 인식을 알아보고,실제 교사

들의 창의성 교육 활동 사례를 관찰하여 인식과 수행간의 관계를 탐구해보

고자 한다.이를 통하여 유아교사들에게 창의성 교육에 대해 반성적으로 생

각해 볼 기회를 제공하고,궁극적으로는 유아교육 현장에서 이루어지는 창

의성 교육 활동의 질적 수준 향상 방안을 모색해보고자 한다.

연구목적에 따라 설정된 연구문제는 다음과 같다.

첫째,창의성의 개념에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어떠한가?

둘째,창의성의 교육적 가능성에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어

떠한가?

셋째,창의성 교육의 목적에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어떠한

가?

넷째,창의성 교육의 방법에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어떠한

가?

본 연구에서는 5명의 유아교사를 대상으로 5월 15일부터 8월 3일까지 창

의성 교육에 대한 개별심층면담을 비롯한 수시 면담,창의성 교육 활동에

대한 관찰이 이루어졌다.이러한 연구 과정을 통해 수집된 녹음 자료,동영

상 자료,문서 자료 등을 기초로,유아교사들의 창의성 교육에 대한 인식과

적용과정을 살펴본 결과는 다음과 같다.

첫째,창의성에 대해 유아교사들은 새롭고 다양한 아이디어를 많이 내 놓

을 수 있는 능력이라는 협의의 개념을 가지고 있었으며,이러한 교사들의
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인식은 유아들의 유창성과 융통성 발휘에 중점을 둔 활동 진행으로써 나타

나고 있었다.

둘째,유아교사들은 창의성 교육 환경에 대한 고민,창의성 교육 활동의

효과 등을 이야기하며 유아 창의성 발달의 교육적 가능성을 인정하고 있었

다.그러나 교사들은 창의성 교육 활동에서의 유아의 적극적 혹은 소극적

반응에 대해서는 교육 환경적 요인보다는 유아의 내적 요인에 따른 차이라

고 인식하고 있었다.실제 활동에서도 유아의 창의성이 자발적으로 발현되

기를 기다리는 교사들의 소극적 교육 태도가 자주 나타났다.

셋째,유아교사들은 창의성 교육의 궁극적 목적을 유아의 즐거운 삶과 전

인발달에 두고 이를 위한 과정 중심적,통합적 활동 전개 방식도 중시하지

만,실제 활동에서의 실천은 어렵다고 밝혔다.그러나 본 연구에서 실행된

창의성 교육 활동에서는 교사들의 인식대로 창의성 교육의 목적 실현을 위

한 과정 중심적,통합적 활동이 전개되고 있었다.이에 대해 교사들은 계획

된 활동이 특별한 결과물을 포함하지 않는 활동이며 또,그로 인해 활동 진

행에 마음적·시간적 여유가 생겼기 때문이라는 이유를 제시하기도 하였다.

넷째,창의성 교육의 방법과 관련하여 유아교사들은 효과적인 창의성 교

육 활동을 위한 자료 준비를 중시하였지만,실제 활동에서 제시된 자료는

정확성이나 활동에의 적합성,제시 방법과 시기 등의 요소가 고려되지 않고

있었다.

교사들은 대집단으로 이루어지게 되는 창의성 교육 활동에 대해서는 어렵

고 비효율적인 방법이라고 이야기하였다.그러나 실제 활동에서 유아들은

개별 활동을 비롯한 다양한 집단 형태를 경험하였고,집단의 변화로 인해

반복되는 활동에도 새롭게 접근하며 적극적인 참여 태도를 나타냈다.

또,교사들은 창의성 교육 활동에서 유아의 창의성 발달을 도울 뿐 아니

라 활동의 목표와 내용도 효과적으로 전달하기 위해 유아중심 활동과 교사

중심 활동이 균형적으로 이루어질 수 있도록 노력한다고 하였다.그러나 실
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제 활동 중 교사들은 주로 설명,선택,문제해결의 상황에서 교사중심의 활

동을 진행하고 있는 것으로 나타났다.

교사들의 유아 창의성 발달을 돕기 위한 역할로는 유아 활동에의 참여,

유아의 창의적 표현에 대한 격려 또는 재현,유아와의 상호작용이 중시되고

있었다.실제로 창의성 교육 활동에서 교사들의 다양한 참여 역할과 적절한

격려,상황과 인물에 대한 가작화를 경험하게 하는 상호작용에 의해 유아들

은 활동에 더욱 적극적으로 몰입하게 되었다.그러나 이러한 교사 역할이

유아의 발달 수준이나 활동 상황 등에 대한 이해 없이 수행될 경우에는 유

아들의 비적극적 참여가 나타나기도 하였다.

교사들은 유아의 창의성 발달을 위해 적절한 평가 방법의 중요성도 인식

하고 있었다.그러나 실제 평가 시간은 교사의 질문에 의해 활동의 내용과

순서가 재확인되고 기억되는 방법으로 이루어지고 있었다.또,교사들은 창

의성 교육 활동에 대한 교사 평가의 중요성에 대해서는 인식하지 못하고 있

었지만,실제 교사의 자기반성적 평가를 통해서 교사들은 창의성 교육과 관

련된 교수 방법 및 기술의 장·단점을 자각하고 수정하는 효과를 나타내게

되었다.
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 및 목적

21세기 지식 정보화 사회에서는 지식 그 자체보다 지식을 활용하고 적용

할 수 있는 인간의 창의적 능력이 더욱 중시된다.이러한 사회적 요구에 따

라 여러 학자들은 창의적 능력과 관련하여 더 활발한 연구를 수행하게 되었

고,그 결과 유아기가 창의성 발달에 있어 중요한 시기라는 점을 밝히게 되

었다.창의성 연구 분야의 대표적 학자인 Torrance(1972)는 유아의 창의적

상상력이 4세 정도에 절정을 이루다 그 후 점차 서서히 감퇴 현상을 보인다

고 하였다.전경원(2000,2006)역시 만 4세 이전의 유아들에게서부터 창의

적인 행동이 서서히 나타나기 시작하며,만 4∼5세에는 창의적인 사고가 급

격히 발달하여 창의적인 행동들도 더욱 뚜렷하게 나타난다고 하였다.

일반적으로 창의성은 '새롭고 신기한 것을 낳는 능력(Guilford,1959)'또

는 '주어진 문제에 대한 통찰력을 동원하여 새롭고,신기하고,독창적인 산

출물을 내는 능력(Urban,1996)'으로 정의된다.최인수(1998)는 가장 폭넓게

받아들여지고 있는 창의성의 정의를 '새롭고 적절한 것을 생성해 낼 수 있

는 개인의 능력'으로서 제시하기도 하였다.그러나 Boden(1991)은 개인에게

있어서 독창적이고 새로운 것이라면,사회적 평가나 그 아이디어가 기존에

존재하는가에 관계없이 창의성으로 인정할 수 있다는 개인적 창의성의 개념

을 설명하고 있다.이에 따라 유아를 대상으로 할 때에도 유아가 지금까지

한 번도 경험해보지 못했던 것을 상상하고 추론하여 산출한 결과라면 그것

이 성인에게 익숙한 것일지라도 창의성으로 인정해주어야 한다는 주장도 나

타나게 되었다(최인수,1998).
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창의성을 연구하는 학자들의 입장에서 유아를 대상으로 하는 창의성 교육

의 중요성은 오랫동안 역설되어 왔다.David(1982)의 연구에서는 자신의 일

화를 증거로 제시하면서 창의성 발달의 교육적 가능성을 주장하고 있으며,

2007개정 유치원 교육과정의 내용 중 교수·학습의 방법에서도 유아의 창의

적 사고 유도를 위해 교사가 교육 활동의 특성에 따라 다양한 질문을 사용

하도록 제시하고 있다.그러나 현실적으로 창의성 교육의 이론과 현장 교육

의 실제 간에는 적절한 연결을 이루지 못하고 있는 실정이다.이러한 현실

에 대해 구본숙(2004)은 교사들이 창의성에 대한 이론적 이해 부족으로 인

해 개념 혼돈을 겪고,교육 현장에서의 실제 적용 시 추상적이고 어려운 명

제로서만 인식하기 때문이라고 설명하고 있다.

또,유아의 창의성 발달은 개인내의 특성만으로 결정되는 것이 아니라 주

변 환경 또는 사회 문화적인 요소로부터 영향을 받는다는 연구 결과들도 보

고되고 있다(김현아,1997;박나미,2005;Torrance,2004).특히 유아의 경우

에는 다른 학습자와 달리 연령이 낮고,주변 환경으로부터 많은 영향을 받

는다는 특성을 지니기 때문에 또래 유아나 교사를 비롯한 학급 환경이 창의

성 발달을 위한 중요한 요소로서 작용된다(Heinzen& Cameron,1993).유

아의 창의성과 관련된 교사와 유아 변인에 대한 연구에서는 교사의 창의성

과 창의적 교수행동이 유아의 창의적 인성과 창의적 산물에 직접적으로 영

향을 미친다는 결과를 보고한 바 있기도 하다(김호,노영희,2007).즉,유아

의 창의성 발달을 위해서 교사라는 변인은 더욱 중요하게 고려되어야 한다.

그러나 우리나라의 유아 창의성 교육에 관련된 연구 동향을 분석한 결과

대부분의 연구들이 유아를 대상으로 창의성 기법이나 창의성 프로그램의 효

과가 어떠한지를 밝히는 내용을 다루고 있음이 밝혀졌다(이채호,최인수,

2009;황정숙,2008).따라서 유아교육 현장을 통하여 실질적인 창의성 교육

의 효과를 거두기 위해서는 직접 유아와의 교육 활동을 계획·수행하는 유아

교사에 관한 연구가 더욱 다양해 질 필요가 있다.또한,황정숙(2008)은 창
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의성 관련 연구에서 사용된 방법들에 대해 질적 연구에 비하여 양적 연구의

비중이 상대적으로 매우 높다는 보고와 함께 창의성 교육 실천 여부에 대한

조사 뿐 아니라,창의성 교육 활동의 질적 수준에 대한 비판과 확인을 요하

는 연구도 활성화 되어야 할 점을 제안하였다.이러한 연구 필요성과 선행

연구들에 대한 분석 결과를 기초로 본 연구에서는 유아교사의 창의성 교육

에 대한 인식과 적용 과정을 탐구해보고자 한다.

실제로,유아기 창의성 교육과 관련하여 교사들의 창의성 교육에 대한 인

식 또는 실천에 대한 양적 연구(안정숙,2008;윤정혜,이연선,박지영,박선

미,2008;송규운,2009;장미정,1996;장향순,2009)들이 보고된 바 있으나,

유아교사들의 창의성 교육 실천 사례를 직접 관찰하고 분석한 연구는 미흡

한 실정이다.김선아(1998)와 오현옥(2008)의 연구에서도 이와 같은 부분에

관심을 갖고 창의성 교육 실천의 질적 수준을 밝혀보기 위하여 교사들의 창

의성 교육에 대한 인식과 교수 활동 실천에 관한 면담을 실시하였다.그러

나 면담에서 교사들은 자신들 나름대로의 평가 기준으로 자신의 창의성 교

육 활동에 대한 점수를 부여하게 되었다는 점을 제시하며,실제 수업 상황

에 대한 관찰 없이 교사의 주관적 평가를 통해서만 밝혀지는 연구 결과의

한계에 대해 언급하고 있었다.

따라서 본 연구에서는 면담을 통해 유아교사들의 창의성 교육에 대한 인

식을 알아본 후,창의성 교육 활동 실행 과정을 관찰해보고자 한다.즉,유

아교사들의 창의성 교육에 대한 인지적 요인 분석과 행동적 요인 분석을 통

해 인식과 수행간의 관계에 집중하여 탐구하며 더욱 객관적인 시각에서 창

의성 교육 활동의 질적 수준을 밝혀보는 것이다.

창의성 교육 활동 실제에 대한 효과적인 관찰과 분석을 위해서 본 연구에

서는 연구 참여 교사의 창의적 신체 표현 활동을 중심으로 살펴보고자 한

다.신체 표현 활동은 유아가 자신의 자유로운 생각과 느낌을 몸으로 표현

함으로써 창의적 능력을 증진시키게 하고,그 표현의 아름다움을 느낌으로
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써 유아의 개성을 신장시킬 수 있게 하는 중요한 의미를 지니는 활동이기

때문이다(오남혜,2004).신체 표현 활동이 창의성에 미치는 긍정적 영향은

유아 뿐 아니라 예비 유아교사를 대상으로 한 연구를 통해 검증된 바 있기

도 하다(김미진,2008;한지혜,2008).이러한 선행 연구 결과와 더불어 활동

유형의 다양성으로 인한 연구자의 관찰과 분석의 오류를 예방하기 위해,본

연구에서는 창의적 신체 표현 활동을 통해 창의성 교육에 대한 교사 인식의

적용 양상을 탐구하고자 한다.

본 연구를 통해 밝혀지는 결과는 유아교사들에게 자신의 창의성 교육 활

동에 대해 반성적으로 생각해 볼 기회를 제공하게 될 것이다.또,창의성 교

육에 대한 유아교사들의 인식 수준과 실제 수준 간의 관계를 밝힘으로써 학

습자의 이해에 기초한 필수적이고 구체적인 내용을 다루는 창의성 교육 연

수 프로그램 구성의 기초 자료로서 활용 가치가 있을 것이다.

2.연구문제

본 연구에서는 유아교사들의 창의성 교육에 대한 인식과 적용의 실제를

구체적으로 탐구해보기 위해 다음과 같은 연구문제를 설정하였다.

첫째,창의성의 개념에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어떠한가?

둘째,창의성의 교육적 가능성에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어

떠한가?

셋째,창의성 교육의 목적에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어떠한

가?

넷째,창의성 교육의 방법에 대한 유아교사의 인식과 적용 실제는 어떠한

가?
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3.용어의 정의

1)창의성

본 연구에서는 창의성에 대해 '자신과 타인의 행복을 위하여 사회와 문화

에서 가치를 부여할 수 있는 물건이나 아이디어를 만들어 내는 것뿐만 아니

라,문제를 해결하기 위해 새로운 의견을 생각해 내는 능력 또는 그것을 기

초화하는 인격적 특성(전경원,2006)'이라고 정의한다.

2)창의성 교육에 대한 유아교사의 인식과 적용

본 연구에서 다루어지는 창의성 교육에 대한 유아교사의 인식과 적용은

연구 참여 교사들의 창의성 교육에 대한 인식과 그러한 인식의 적용 양상을

포함하는 내용이다.

창의성 교육에 대한 유아교사의 인식은 면담을 통해 나타나는 연구 참여

교사들의 창의성 개념,창의성의 교육적 가능성,창의성 교육의 목적,창의

성 교육의 방법과 관련한 지식이나 생각,신념 등을 의미하는 내용이며,이

러한 인식의 적용 양상은 연구 참여 교사들의 실제 창의적 신체 표현 활동

을 관찰·분석함으로써 밝혀지는 내용이다.



- 6 -

Ⅱ.이론적 배경

1.창의성

1)창의성의 개념

창의성은 창의적 능력을 포함하는 하나의 사고 성향이자 인성을 의미하는

것으로서,어느 한 입장에 근거하여 설명하기 어려운 다면적인 성질을 가지

고 있다.이러한 창의성의 개념 또한 여러 학자들에 의해 다양하게 정의되

고 있으나,그 각각의 정의에 대해서는 인지적 관점,성격 특성적 관점,상

호작용적 관점의 입장에서 이해해 볼 수 있다.

먼저,인지적 관점에서는 창의성을 지적 능력의 한 특성으로 간주함으로

써 창의적 사고를 더욱 강조하고 있다.창의성에 대한 인지적 관점의 입장

을 대표하는 학자인 Guilford(1959)는 창의성이 포함된 지적구조모형을 제시

하면서 지력은 기억과 사고로 나누어지며 사고는 다시 인지,산출,평가로

나누어진다고 하였다.이 중 산출은 수렴적 사고와 확산적 사고로 나누어지

게 되는데,특히 확산적 사고는 창의성의 가장 분명한 지침이 된다.확산적

사고는 창의적 사고에 관련된 능력으로서 그 하위요인으로는 문제에 대한

민감성,사고의 유창성,사고의 융통성,사고의 독창성,사고의 정교성,재정

의라는 6가지 요소를 포함한다.

인지적 관점에서 강조하는 이러한 창의적 사고는 기본적으로 풍부한 경

험,지식,능력을 바탕으로 발달되어 창의적 문제 해결 과정에 영향을 미치

는 인지적 요인이 된다.Torrance(1972)는 인간이 문제를 접하였을 때 자신

의 풍부한 지식이나 경험 또는 부족이나 결핍,부조화 등을 민감하게 인식

하는 가운데 주어진 상황에서의 해결 방법을 탐색하는 전체 과정을 창의적
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과정으로서 설명하기도 하였다.

다음으로,성격 특성의 관점에서는 창의성을 개인의 성격적 요인,특성,

성격 구조 등으로 이해함으로써 인지적 요인보다는 성격적 요인의 영향을

강조하고 있다.Freud를 중심으로 한 정신분석학자들은 창의성을 정의의 측

면에서 설명하면서 창의적 사고나 행동이 갈등 또는 억압된 정신의 누적을

해소하는 과정에서 생기는 공상,아이디어가 구체화 되어 나타나는 것으로

보았다(김현아,1997).이러한 공상이나 아이디어를 어떻게 받아들이느냐에

따라 창의적인 사람이 될 수도 있고 그렇지 못할 수도 있는데,창의적인 사

람이 된 경우의 공통점은 호기심이 많고,모험을 즐기며,독립적이고,자기

신뢰감이 있으며,문제를 해결하려는 열정·인내심·집중력이 있고,복잡하고

애매모호한 문제에 도전하기를 즐기며,변화와 성취에 대한 욕구가 강하다

는 것이다(홍용희,1996).

마지막으로,상호작용적 관점에서는 인간의 지적 능력과 성격 특성을 비

롯한 사회 문화적 환경 요소들의 통합에 의해 창의성이 나타난다고 설명한

다.창의성의 상호작용 모델을 제시한 Amabile(1989)은 개인의 특정 영역에

관련된 지식이나 기술,특별한 행동이나 사고 스타일 등의 인성적 특성,선

천적 또는 사회 문화적 환경에 의한 후천적 동기 유발이 창의성을 구성하는

주요 요인이라고 소개한다.Csikszentmihalyi(1996)역시 창의성은 한 개인

의 머릿속에서 나오는 것이 아니라는 점을 이야기하며,창의성을 이루는 세

가지 구성 요소로서 특정 영역에 대한 지식,그 영역에 속하는 생활 현장,

개인의 창의적 성향을 의미하는 영역,현장,개인이라는 세 가지의 요소를

제시하고 있다.

그러나 Sternberg와 Lubart(1996),김혜숙과 송인섭(1999)의 연구에서는

단일 학문에 기초하여 창의성에 접근하는 방법의 문제점을 지적하며,창의

성에 대한 다학문적·다원적 접근을 제안하기도 한다.따라서 위에서 살펴본

세 가지 관점을 모두 포함하여 정리하자면 창의성은 즉,'자신과 타인의 행
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복을 위하여 사회와 문화에서 가치를 부여할 수 있는 물건이나 아이디어를

만들어 내는 것뿐만 아니라,문제를 해결하기 위해 새로운 의견을 생각해

내는 능력 또는 그것을 기초화하는 인격적 특성(전경원,2006)'이라 할 수

있겠다.

2)창의성의 구성 요소

인지적 관점에서의 창의성을 강조하는 Guilford는 창의성의 주요 구성 요

소로서 사고와 행동의 민감성,유창성,융통성,독창성,정교성,재정의의 6

가지 요소를 제시하였다.첫째,민감성이란 기존 체제 내에서 문제를 찾아내

는 능력으로서 주변 환경에 대해 민감한 관심을 보이고 이를 통해 새로운

탐색 영역을 넓히는 능력을 의미한다.둘째,유창성이란 사고와 행동의 속도

개념으로서 정해진 시간 내에 빠르게,많은 아이디어를 산출할 수 있는 다

산의 능력을 의미한다.셋째,융통성이란 사고와 행동의 범위 개념으로서 하

나의 아이디어나 형태,방법 등을 여러 가지로 변형시킬 수 있는 능력을 의

미한다.넷째,독창성이란 사고와 행동의 새로운 개념으로서 기존의 것에서

탈피하여 참신하고 독특한 아이디어를 산출하는 능력을 의미한다.다섯째,

정교성이란 사고와 행동의 깊이 개념으로서 발상을 구체화시키고 세련되게

해서 미흡하고 모순된 부분을 개선하는 능력을 의미한다.여섯째,재정의는

새로운 목적을 위해 친숙한 대상에 대한 기존의 해석을 버리고 새로운 방법

으로 해석하는 능력을 의미한다(김선아,1998;성은현,2003;홍용희,1996;

Guilford,1959).

한편,Sternberg는 위와 같은 창의적 사고에 영향을 미치는 요소로서 지

적 능력,지식,사고 방식,개인적 특성,환경,동기 유발의 6가지 요소를 설

명하였다.첫째,지적 능력은 종합적 능력,분석적 능력,실용적 능력을 포함

하는 것으로서,문제를 정의하고 이해하며 가치 있는 방식으로 해결하게 되
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기까지의 문제해결 과정에 있어 중요한 요소이다.둘째,지식은 창의적 산출

물의 질을 높이기 위해 필요한 요소이며,창의성은 공허한 상태에서가 아닌

기본적 지식을 바탕으로 발휘되기도 한다.셋째,사고 방식은 능력이라기보

다는 어떻게 생각하는가에 대한 자원으로,어떤 것에 관여하고 어떤 능력을

사용할 것인가에 대한 개인의 생각하는 스타일이다.사고의 스타일로는 감

각적,직관적,순응적,개혁적,지엽적,광범위한 스타일 등이 있으며,어떤

사고 스타일을 가졌는가에 따라 창의성은 달라지게 되는 것이다.넷째,개인

적 특성으로는 애매모호함에 대한 참을성,인내심,새로운 것에 대한 개방

성,위험 감수 의지,자신이나 결정에 대한 확신 등이 포함되며,이러한 개

인적 특성은 창의성 발휘를 위한 하나의 자원이 된다.다섯째,동기에는 내

적·외적 동기가 포함되며,이러한 동기를 갖는 것은 창의성 발현을 위해 매

우 중요하다.여섯째,창의성 발현을 위한 환경으로는 물리적·사회적 환경을

포함할 수 있는데,창의적으로 생각하기에 필요한 모든 것을 갖추고 있다

해도 이러한 외적 환경이 적절하지 않으면 창의성을 발현시키는 일은 어렵

다는 것이다(Sternberg& Lubart,1996).

이와 같이 창의성의 구성 요소들을 다양하게 제시하고 있는 여러 연구들

을 종합·분석해보면 창의성의 구성 요소는 크게 인지적 측면의 요소와 정의

적 측면의 요소로 구분되어 더욱 구체화되고 있음을 알 수 있다(김영중,

2004).Urban(1996)은 창의성의 주요 요소와 함께 내외적인 조건을 모두 통

합하기 위해 Sternberg의 이론을 기초로,인지적 측면과 정의적 측면에서

창의성의 구성 요소를 제시하고 있다.

먼저,인지적 측면에서는 확산적 사고와 행동,일반적 지적 능력과 사고

능력의 기반,구체적 지식 기반과 특정 영역의 기능을 다루고 있다.첫째,

확산적 사고와 행동은 아이디어의 유창성,융통성,독창성,정교성,민감성

등의 요소를 포함한 의미이다.둘째,일반적 지적 능력과 사고 능력의 기반

은 확산적 사고의 바탕이 되는 일반적인 지식과 창의적 과정에서 나타나는
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분석,추론,비판,평가 등의 사고 능력을 의미한다.셋째,구체적 지식 기반

과 특정 영역의 기능은 확산적 사고만이 아닌 특정 과제를 수행하는 데 필

요한 특정 영역에 대한 지식과 기능을 갖추는 것을 의미한다.

다음으로,정의적 측면에서는 초점 맞추기와 과제 집착력,동기와 동기 유

발,개방적이며 애매모호함에 대한 참을성의 요소를 다루고 있다.첫째,초

점 맞추기와 과제 집착력은 특정 영역에 대한 종합적이고 자세한 지식과 기

능을 갖추기 위한 강한 집착과 끈기를 의미하는 내용으로서,주의집중 훈련

에 의한 가능성 또한 제시하고 있다.둘째,동기와 동기 유발은 새로움에 대

한 욕구,호기심,탐색과 지식에 대한 욕구 등의 선천적으로 지니게 되는 동

기와 부모나 기타 교육환경에 의한 동기 유발을 의미한다.셋째,개방적이며

애매모호함에 대한 참을성은 집중적으로 초점을 맞추던 활동으로부터 잠시

뒤로 물러서서 초점을 확장시키는 단계로의 전환을 의미한다.이는 때때로

뒤로 물러서서 관조하고 즐기면서 활동 패턴과 사고의 범위를 넓혀 볼 필요

성을 제시하는 내용으로서,초점 맞추기와 과제 집착력의 요소와 조화를 이

루어야 할 요인이다.

3)창의성에 영향을 미치는 요인

창의성은 개인이 내적으로 가지고 있는 능력과 더불어 외적인 환경 조건

에 의해서도 영향을 받게 된다.그 중 개인 내적 능력은 창의성에 관한 인

지적 관점과 성격 특성적 관점에서 주장하는 각 개인의 지적 요인,인성적

요인을 포함한다.지능이 높은 집단일수록 창의성의 폭이 넓다는 연구 결과

를 밝힌 Guilford(1959)는 지적 능력의 하위 요소 중 확산적 사고와 창의성

과의 관계를 강조하였다.또,정신분석학자들은 창의성 발휘에 영향을 미치

는 요인으로서 각 개인의 기분,정서,감정,동기와 같은 인성적 요인을 강

조하고 있다.
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그러나 최근에는 인간의 행동 발달을 설명함에 있어 교육이나 훈련의 가

능성을 인정하고,이러한 유전적 요인과 환경적 요인과의 상호작용에 더욱

관심을 갖고 있는 추세이다.Torrance(2004)의 연구에서는 관련 선행 연구

들을 비교한 결과 창의적 성취에 있어 개인 내적 요인보다 사회 문화적 환

경의 요인이 더 큰 영향을 미친다는 사실을 보고하고 있다.창의성의 평가

와 관련된 연구에서도 공정한 평가가 되기 위해서는 개인의 문화적 요소가

고려되어야 한다고 제안한다(Urban,2005).전경원(2006)은 이러한 창의적

환경에 대해 단순히 가정,학교,사회·문화적인 영향뿐 아니라 광의로는 '지

식의 상태'나 새로운 아이디어를 자극할 수 있는 기회,문화,다양한 교수

매체,감정적인 분위기,사회적인 분위기 등을 포함하는 것으로,창의성을

북돋울 수 있는 물리적 환경,가정,학교·작업장,문화 등을 포함하는 총체

적인 환경이라고 정의하고 있다.

창의성 발달의 교육적 가능성을 인정하는 창의성 관련 연구 분야에서는

창의성 발달에 영향을 미치는 여러 가지 구체적인 환경적 요인들 또한 밝혀

내고 있다.Hobson과 Feldhusen(1971)의 연구에서는 자유 놀이의 역할 분

석 과정을 통해 창의성 발달에 직접적인 도움을 주는 변인으로서 자유,유

희성,친밀한 대인관계,집단 활동,극화기술을 제시하였으며,Forman과

McKinney(1978)의 연구에서는 전통교육에 비교한 개방교육의 창의성 발달

효과를 검증하고 있다.즉,창의성 발달에 적합한 환경 구성은 개방적인 교

육 분위기 속에서 가능하게 된다.따라서 교육 환경 구성에 결정적 역할을

하는 부모나 교사들은 개방교육 실현을 통해 창의성 발달을 위한 물리적·심

리적 환경을 제공할 수 있어야 할 것이다.창의성 발달의 교육적 가능성을

인정하는 Cropley(1995)역시 창의성 교육에서 교사가 유아의 상상력을 자

극시키고,의견을 제시하는 것을 격려하고,통찰력을 촉진시켜주는 등의 방

법을 사용하면서 창의성 발달을 촉진할 것을 제안하고 있다.또,김선아

(1998)는 관련 이론과 연구 결과를 기초로 유아의 창의성 발달을 위한 물리
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적 환경의 조건으로서 비구조적 놀잇감과 친숙한 자료 제공,민감성과 상상

놀이를 자극시키는 환경 구성,융통성 있는 환경 구성,유아들의 작품 전시

를 제시하고 있다.

2.유아 창의성 교육

1)유아 창의성 교육의 의의

21세기는 사회 전반의 지식 정보화 수준에 의해 국가의 경쟁력이 결정되

는 시대로서,교육에서는 지식 그 자체보다 지식을 활용하고 적용할 수 있

는 인간의 창의적 능력 신장에 중점을 두게 되었다.20세기 전반까지는 창

의성에 대해 소수 개인이 지니는 별로 바람직하지 않은 특성으로 여겨왔지

만,시대적 변화에 따라 20세기 중반 이후부터는 창의성에 대해 모든 개인

에게 잠재된 능력이며 인간 생활의 전 영역에 적용 가능한 바람직한 특성으

로 여기고 있다(김혜숙,송인섭,1999).또,창의성이 발달된 사람은 일에 몰

입하고 즐거움을 느끼며,그 과정 중에 자아실현을 이룸으로써 삶의 질 향

상을 통한 만족을 느낄 수 있다.최근에는 이와 같이 사회에서 요구하는 능

력일 뿐만 아니라 개인의 삶에서 또한 중요한 의미를 지니는 창의성에 대한

교육적 요구가 높아지게 되었다.

이러한 창의성 교육은 연령과 발달단계에 따라 적절한 내용과 방법으로

이루어져야 할 필요가 있다.유아의 경우에는 24개월이 되면 신체발달,인지

발달과 함께 더욱 호기심,상상력,추리력이 발달하게 되는데,이와 같이 연

령별로 다르게 나타나는 창의성의 특징이 고려되어야 하기 때문이다(김경은

외,2007).또,창의성은 여러 연구에 의해 유아기에 급격히 발달하는 특징

도 가지고 있다는 점이 밝혀졌다.Torrance(1972)는 창의성에 대해 모든 유
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아가 지니는 보편적이며 계발 가능한 특성이라고 설명하면서,유아기가 창

의성 발달의 결정적 시기라는 점을 주장하였다.유아기에 창의적 능력을 획

득하지 못하면 그 이후에는 창의성에 대한 민감성이 사라져 창의성 발달에

제한을 겪게 된다는 것이다.Dacey(1999)는 인간발달에서 창의적 절정기를

6단계로 구분하면서 0∼5세까지의 영유아기를 창의성 성장의 첫 번째 절정

기라고 하였다.이 시기는 창의성이나 지능에 영향을 미치는 신경학적인 요

인들이 급속도로 성장하는 시기로 부모와의 적절한 상호작용이나 교육적 자

극이 주어질 경우 창의적 성장이 절정에 이르게 된다는 것이다(김경은 외,

2007,재인용).즉,유아기는 창의성 발달의 결정적 시기로서,이 시기를 통

해 이루어지는 창의성 교육의 의의는 더욱 부각되고 있다.

2)유아 창의성 교육의 방법

유아들은 어떤 일에 대해 흥미,즐거움,도전 의식,만족감을 갖게 되고,

일에 대해서 외부로부터의 어떤 억압도 없을 때 내적 동기가 유발되면서 가

장 창의적이게 될 것이다(전경원,2006).즉,창의성의 원동력은 내적 동기

유발에서 비롯된 자발성이라 할 수 있다.이러한 자발성에 기초하여 생각할

때,유아의 창의성 발달을 위한 가장 효과적인 방법 중 하나는 놀이가 된다.

이미 선행 연구를 통해 놀이를 비롯한 개방적인 교육 방법의 창의성 발달

효과는 검증된 바 있기도 하다(Forman & McKinney 1978;Hobson &

Feldhusen,1971).윤길근,강진영(2004)은 유아의 창의성 발달을 위해 유아

가 자발적이고 자주적인 활동에서 비롯한 풍부한 표현의 기회를 갖게 할

것,자발적인 활동 가운데 문제 해결을 위해 스스로 생각하면서 집중력과

탐구심을 증진시키게 할 것을 제안하고 있다.놀이가 곧 생활인 유아들은

이러한 모든 과정을 놀이 속에서 경험하게 된다.예를 들어,미끄럼틀 놀이

를 하는 유아는 미끄럼틀을 다양하게 이용하며 새로운 놀이 방법을 고안해
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내고,소꿉놀이를 하는 유아는 필요한 소품의 목록을 작성하고 준비해가면

서 창의적인 활동을 경험하는 것이다.따라서 유아들의 놀이를 지원하는 것

은 유아의 창의성 발달을 위한 가장 효과적인 교육 방법 실현이 될 수 있

다.

유아의 놀이 과정에서 교사가 적용할 수 있는 창의성 계발 기법으로는 다

음의 5가지가 있다(김선아,1998;전경원,2006).

(1)브레인스토밍

브레인스토밍은 말 그대로 '두뇌폭풍'으로 어떤 특정문제나 주제에 대해

두뇌에서 폭풍이 휘몰아치듯이 아이디어를 창출하는 것이다.아이디어의 질

보다는 양을 강조하는 방법으로서 자신의 의견을 표현하고 다른 사람의 의

견을 수용할 수 있는 만4세 이상의 유아 집단에서 사용되기에 적절하다.브

레인스토밍을 사용할 때에는 창출된 아이디어에 대한 비난과 평가 금지,모

든 아이디어의 수용,최대한 많은 아이디어의 제시,이미 제안된 아이디어로

부터 다른 아이디어의 창출이라는 4가지 규칙을 기억해야 한다.

(2)색다른 용도법

색다른 용도법은 Torrance가 개발한 창의성 검사 도구에서 활용된 방법

으로서,원래의 용도 외에 다른 용도로 사용할 수 있는 방법을 찾아보도록

유아들에게 사물을 제시하고,아이디어를 떠올리고,나온 모든 아이디어 중

누구의 아이디어가 가장 많고 독특한지에 대해 살펴보는 것이다.

(3)강제 결합법

강제 결합법은 어떤 사물이나 아이디어를 색다르게 생각해 보는 능력을

계발하는 사고활동으로,겉으로 보기에는 전혀 관계가 없어 보이는 아이디

어나 사물을 억지로 결합시켜 창의적인 사고를 돕는 방법이다.유아들이 쉽

게 접근할 수 있는 이 방법에는 문제와 상관없이 목록을 만들고 목록을 문
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제와 연결시켜 아이디어를 내고 평가해보는 목록표 작성법,목록표 작성법

과 유사한 방법으로 진행되나 카탈로그나 잡지를 이용하여 문제와 연결시켜

생각해보는 카탈로그 기법,바구니나 상자 2개를 준비하여 양쪽에서 아이디

어나 사물 등이 적힌 종이를 한 장씩 뽑아 둘을 연결시켜 독창적인 아이디

어를 만드는 임의 강제 결합법의 3가지 종류가 있다.

(4)SCAMPER

스캠퍼는 Osborn이 제안한 동사 체크리스트를 보완하여 Eberle(1971)이

고안한 창의성 체크리스트로서,7개 단어의 약자로 구성되어 있으며 특정

대상이나 문제에서 출발해서 그것을 변형시키는 방법이다.7개 단어의 약자

는 각각 S(Substitute)-대치하기/C(Combine)-결합하기 /A(Adapt)-순응하

기 /M(Modify,Magnify,Minify)-수정하기,확대하기,축소하기 / P(Put

to other uses)-다른 용도 / E(Eliminate)-제거하기 / R(Rearrange,

Reverse)-재정리하기,반대로 하기 또는 순서 바꾸기를 의미한다.

(5)결점 열거법과 희망 열거법

결점 열거법은 대상의 문제점을 찾아내어 브레인스토밍을 함으로써 대상

의 문제점을 개선해 보는 발상법이다.결점 열거법 적용 시 교사는 대상을

제시하거나 유아들과 함께 주제를 선택해서 결점을 찾아본 후,결점을 보완

하기 위한 아이디어를 산출해 보게 할 수 있다.

희망 열거법은 만족한 사물이나 상황에 대해 좀 더 바람직한 눈으로 보아

희망사항을 나열해 아이디어를 이끌어 내는 기법으로 결점 열거법과 같은

방식으로 진행된다.
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3.유아 창의성 교육을 위한 교사의 역할

유아의 창의성을 발달시키기 위한 교사의 조건으로는 창의적인 교사일

것,따뜻하고 수용적이며 이해하는 분위기를 마련하려고 노력할 것,교사 자

신이 지적 호기심이 많을 것,동기를 부여하고 결과를 평가하는 데에 숙달

될 것,자발적으로 학습하게 하고 탐구 기능을 신장시켜 줄 것,다양한 반응

을 할 수 있는 환경을 준비할 것,실패를 두려워하지 않는 과제를 부과하는

방식에 익숙해 있을 것,유아에게 적절한 자아 개념을 갖게 할 것,개인의

독자성을 인정할 것,집단을 창의적으로 이끌어 갈 것,여러 전문가와 협력

체제를 이루어 나갈 것 등이 제시되고 있다(윤길근,강진영,2004).이러한

교사가 갖추어야 할 조건에 기초하여 유아의 창의성 발달을 위한 교사의 물

리적 지원과 심리적 지원의 역할을 구분하여 제시해보면 다음과 같다.

1)물리적 지원자로서의 역할

첫째,유아의 전인발달을 도와주기 위해 풍부하고도 다양한 경험을 제공

하는 질적으로 우수한 유아교육과정을 제공해야 한다.Urban(1996)은 열린

교육을 실시하는 통합적 유아교육 프로그램이 창의성 발달에 가장 희망적이

라고 주장하고 있다.하루 일과 뿐 아니라 교육의 전체적 내용에 이르기까

지 광범위한 영역에서 유아의 자유 의지와 흥미,욕구를 인정하는 것을 바

탕으로 하며,교사의 권위적 태도가 철저히 배격되는 열린 교실의 정신은

아동이 실패에 대한 두려움 없이 잠재된 자신의 창의력을 마음껏 발휘하고

키울 수 있는 최적의 조건이 된다(김현아,1997).

둘째,유아의 민감성을 자극시키는 환경을 제공해야 한다(노영희,1995;

구본숙,2004,재인용).유아들에게는 직접 보고,듣고,냄새 맡고,느끼고,

만져볼 수 있는 풍부한 감각적 환경이 필요하다.이러한 환경에서 유아들은
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민감한 관심을 갖고 문제를 발견하게 되기 때문이다.또,유아들은 발견된

문제를 해결하기 위해 지식과 정보를 찾아내고 활용하며 새로운 시각에서

문제 상황을 재구성하는 작업을 경험하게 될 것이다(성은현,2003).

셋째,비구조적인 놀잇감 제시를 비롯한 유아의 상상놀이를 자극할 수 있

는 환경을 제공해야 한다(노영희,1995;구본숙,2004,재인용).유아들은 주

로 상상놀이와 역할놀이를 통해서 창의적 놀이를 표현하게 된다.교사는 이

러한 유아들의 상상놀이가 언제 어디에서 일어날 것인지 예견할 수 있어야

하며,그 속에서 엄마도 되어 보고 버스기사도 되어볼 수 있도록 충분한 공

간과 상상놀이에 사용할 자료를 제공해 주어야 한다.특히,비구조적 놀잇감

은 유아가 뜻대로 변형해 볼 수 있어 창의적인 놀이를 위해 목적에 따른 활

용이 가능하다는 가치를 지닌다.따라서 교사는 유아의 상상놀이를 위해 유

아의 발달단계와 시기를 고려하여 적절한 비구조적 놀잇감을 제공해 주어야

한다(김선아,1998).

넷째,유아에게 친숙한 자료를 제공해야 한다.창의성은 반드시 새로운 자

료를 통해서만 자극받는 것이 아니다.특히,독창성은 일상생활 속에서 누구

나가 경험할 수 있는 사소한 일에 기초하여 발달되기도 한다(Kaufman,J.

C.외,2010).따라서 유아들은 익숙하지 않은 것을 보고 익숙해지려고 하는

것보다 익숙한 것을 익숙하지 않은 새로운 것으로 보려고 하는 사고방식도

가져야 할 필요가 있다.

다섯째,교사는 융통성 있는 환경을 구성해야 한다.Frost의 환경구성의

원리에 입각하되 유아의 흥미와 관심 등을 고려하여 창의적 사고와 행동을

유발할 수 있는 융통성 있는 환경을 구성해야 한다.교구 상자를 바꾸기만

해도 유아들의 관심도가 달라지듯이,교사는 영역의 위치나 구성에 변화를

줄 수도 있고 유아와 협의하여 영역이나 환경판을 꾸며볼 수도 있다(노영

희,1995;구본숙,2004,재인용).때로는 유아의 작품을 활용하여 환경판을

꾸밈으로써 유아 자신의 작품 외에 서로의 작품 아이디어를 감상하고 평가
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해 볼 기회를 갖게 하는 것도 효율적인 방법이다(김선아,1998).

2)심리적 지원자로서의 역할

첫째,누구나 어떤 형태이건 간에 창의성을 가지고 있다는 점을 강조하고,

인정해주어야 한다.교사는 모든 유아들에게 창의적인 잠재력이 있다는 것

을 일깨워주고 유아로부터 나타나는 창의적 사고나 행동에 대해 인정하고

격려해줌으로써,유아가 자신의 사고 능력을 소중히 여기며 스스로의 판단

을 신뢰할 수 있도록 해야 한다.유아가 만약 실수를 했을 경우,교사가 성

인 위주의 판단으로 무시하게 된다면 유아는 독립적으로 생각하거나 자유롭

게 표현하기를 꺼려하게 될 것이다(서현아,2000;이기숙 외,2003;이상욱,

1998).그러므로 교사는 유아에게 오히려 실수를 통해 배울 수 있는 기회를

제공할 수 있어야 한다.

둘째,유아에게 허용적이고 개방적인 교실 환경과 분위기를 제공해야 한

다.교사는 유아 존중의 사상에 기초하여 유아의 의견에 귀를 기울이고 유

아에게 스스로 해 볼 수 있는 기회를 줌으로써,개방적 분위기를 통해 유아

창의성 발달을 위한 심리적 환경을 조성해야 한다.윤종건(1996)은 허용적·

개방적인 풍토 조성을 위해 인간미 넘치는 풍토,자율적이고 민주적인 풍토,

평가의 공포로부터 자유로운 풍토를 강조하였다.유아의 창의성 발달을 위

해서는 교사가 유아에게 무엇이든 의논할 수 있는 상대가 될 수 있어야 하

기에 교사는 유아와의 신뢰관계 증진을 위해서도 노력해야 한다.유아는 교

실 안에서 안정감을 느낄 때 더욱 자유롭게 자신을 표현할 수 있게 되기 때

문이다.(구본숙,2004;김선아,1998;Goff& Torrance1990;Isenberg &

Jalong,2001).

셋째,효과적인 질문과 격려를 통해 유아의 창의적 사고룰 자극해야 한다.

교사는 활동의 결과보다 과정을 중시하고 유아의 사고나 행동에 대한 인정
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과 더불어 적절한 개방식 질문을 함으로써,창의성 발달에 있어 매우 중요

한 역할을 하게 되는 유아의 확산적 사고를 자극할 수 있어야 한다.또,유

아가 표현하는 아이디어에 대해 격려함으로써 창의적 사고를 더욱 자극시킬

수도 있다(서현아,2000,성은현,2003이상욱,1998).Torrance(1977)는 교사

가 유아에게 보상의 방법을 사용할 때 주의할 점으로서 상상적·창의적 아이

디어를 조장할 것,자신의 아이디어가 가치로운 것이라는 느낌을 갖게 할

것,원인과 결과가 고려된 평가를 할 것을 제안하고 있다(이기숙 외,2003,

재인용).
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Ⅲ.연구 방법

1.연구 참여자

본 연구는 유아교육을 전공하고 현재 유치원 및 어린이집에서 유아 학급

의 담임으로 근무하고 있는 교사들을 대상으로 실행하였다.연구 참여자에

대한 일반적인 배경은 표 1과 같다.

<표 1>연구 참여자의 일반적인 배경

연구참여자 연령 학력 유아교육기관 담당학급(유아수) 경력

김교사 31 4년제 졸 유치원 만4세(21명) 6년

박교사 30 4년제 졸 유치원 만4·5세(26명) 5년

송교사 28 2년제 졸 유치원 만4세(17명) 6년

이교사 27 4년제 졸 어린이집 만4세(19명) 4년

정교사 26 2년제 졸 어린이집 만5세(20명) 5년

1)김교사

김교사는 4년제 대학에서 유아교육을 전공한 경력 6년차의 유아교사로서,

현재는 사립 유치원에서 만4세 학급의 담임으로 근무하고 있다.김교사가

근무하고 있는 유치원은 20여 년간 아동중심 교수법을 실천해왔으며,교수

학습 방법과 관련하여 교육과학기술부,교육청으로부터의 여러 수상 경력도

지니고 있는 기관이다.유치원에서는 매주 13명의 담임교사들에 의해 차례
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로 연구수업이 실시·평가되는 장학 체계를 구성하고 있는데,이러한 환경에

서 근무하는 김교사 또한 유아교육 방법에 대한 지식과 기술 습득을 위해

항상 노력하고 있다.연구자와는 대학 선후배 관계로서의 개인적 친분이 있

는 김교사는 자신의 창의성 교육 활동에 대한 점검의 기회로 삼겠다며 본

연구에 참여하게 되었다.

2)박교사

박교사는 4년제 대학에서 유아교육을 전공한 경력 5년차의 유아교사로서,

현재는 사립 유치원에서 만4·5세 통합 학급의 담임으로 근무하고 있다.박

교사는 약2년 동안 유치원 임용고시를 위해 준비했던 경험이 있는데,그로

인해 유아교육과정과 유아교육이론에 대한 전문적 지식을 충분히 갖추고 있

는 교사이다.창의성 교육을 위한 최적의 시기로서 유아기를 더욱 강조한

박교사는 교육 활동을 통한 실천으로서의 어려움 또한 밝히며,창의성 교육

활동 실행에 대한 부담을 나타내기도 했다.그러나 연구자와 대학 동기로서

의 개인적 친분이 있는 박교사는 연구가 진행되는 동안 연구자와 연구 내용

을 비롯한 전반적인 창의성 교육 내용에 대한 이야기를 나눔으로써 연구자

의 연구 자료 분석 과정에 많은 도움을 주었다.

3)송교사

송교사는 사립 유치원에서 만4세반 학급의 담임으로 근무하고 있는 경력

6년차의 유아교사이다.송교사는 유아교사로서의 현장 경험을 쌓으며 유아

교육에 대해 더욱 관심과 열정을 갖게 되었다고 한다.그래서 2년제 대학에

서 유아교육을 전공하였지만,현재는 교사로서 근무함과 동시에 방송통신대

학에 재학 중인 학생이기도 하다.연구자는 2년 전 송교사와 동료교사로서
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함께 근무하며,송교사의 남다른 호기심과 창의적 능력 발휘를 자주 확인하

게 되었다.송교사는 일상생활 속에서도 그림 표현을 자주 사용하고,사물의

겉모습이 아닌 그 속의 구조나 성분 등에 대해 흥미를 가진다.연구자는 이

러한 송교사의 창의적 성향에 관심을 갖고 송교사로부터 연구 참여에의 동

의를 구하게 되었다.

4)이교사

이교사는 4년제 대학에서 유아교육을 전공한 경력 4년차의 유아교사로서,

현재는 법인 어린이집에서 만4세 학급의 담임으로 근무하고 있다.연구자가

지인을 통해 소개받게 된 이교사는 "제 별명이 4차원이예요."라고 자신을

소개하며,면담 내내 유쾌하게 이야기 했다.이교사는 유아들의 창의성 증진

을 위한 자신의 교육적 지식과 기술에 대해서는 자신 없어 했으나,유아들

의 창의적 능력에 대한 믿음이 있었다.

5)정교사

정교사는 2년제 대학에서 유아교육을 전공한 경력 5년차의 유아교사로서,

현재는 법인 어린이집에서 만5세 학급의 담임으로 근무하고 있다.정교사는

기관에서 실시하는 창의성 프로그램을 위해 관련 사교육 업체로부터 소정의

교육을 받으면서 유아의 창의성에 대해 더욱 고민하게 된 교사이다.정교사

가 현재 소속되어 있는 기관의 원감교사에 의하면,올해 신규 채용된 정교

사는 채용 당시 실기 면접에서 훌륭한 수업 시연으로 인해 강한 인상을 남

겼다고 한다.연구자는 정교사의 이러한 창의성에 대한 관심과 교육 연수의

경험,교수 활동 기술에 대한 기대를 가지고 정교사에게 연구 참여에의 동

의를 구하게 되었다.
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2.자료 수집

1)개별심층면담

연구 참여 교사들을 대상으로 하는 구체적인 면담은 5월 15일부터 8월 3

일까지,연구 참여자 5명에게 각각 2회씩 1∼2시간 정도로 이루어졌다.면담

은 개방식 질문에 의한 심층면담의 방법으로 이루어졌으나,본 연구의 주제

나 목적과 관련된 보다 타당한 내용을 다루는 면담을 실행하고자 사전에 구

성된 질문 목록을 기초로 진행되었다.

질문 목록은 '2007개정 유치원 교육과정'중 창의성 발달이 강조되고 있

는 '표현 생활','탐구 생활'의 내용과 윤정혜,이연선,박지영,박선미(2006)

의 연구에서 사용한 질문 내용의 영역 범주,장향순(2009)의 연구에서 사용

한 질문지를 기초로 본 연구자가 재구성하여 3명의 유아교사를 대상으로 예

비 면담을 실행한 뒤 수정·보완한 것이다.질문 목록은 부록 1에 제시한다.

면담 내용은 mp3를 이용하여 간소화 된 방법으로 녹음함으로써 녹음에

대한 부담을 덜어 연구 참여자가 의식하지 않고 편안하게 참여할 수 있도록

배려하였다.본 면담을 통해 수집한 녹음 자료는 구체적으로 전사하여 참여

교사들의 창의성 교육에 대한 인식을 분석하는 자료로서 활용하였다.

위와 같이 계획된 면담 이후에는 연구 과정 중 연구자가 참여 교사의 활

동 실행 내용에 대해 의문이 생기거나 재 질문이 필요한 경우,전화 통화를

통해 수시로 면담이 이루어 질 수 있었다.이러한 비형식적인 면담에 대해

서는 간단한 기록 작업이 이루어졌으며,이 기록 자료는 교사들의 실제 창

의성 교육 활동에서의 교수 행동을 분석하고 이해하기 위해 활용되었다.
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2)수업 관찰

창의성 교육에 대한 유아교사들의 인식이 실제 활동에서 어떻게 적용되는

지를 분석해보고자 이루어진 수업 관찰은 6월 16일부터 7월 30일까지 10개

의 활동 사례에 대해 각각 1회씩 이루어졌다.수업은 연구 참여 교사들에

의해 사전에 각 학급의 주제와 관련하여 창의적 신체 표현 활동으로 계획되

었다.창의적 신체 표현 활동의 실행 일정은 다음과 같다.

<표 2>창의적 신체 표현 활동 실행 일정

연구참여자 활동 실행일 활 동 명

김교사
6월 25일 동물의 움직임 표현하기

7월 16 빗방울 되어보기

박교사
7월 8일 목욕탕에 왔어요

7월 22일 빨래하기

송교사
7월 14일 바람이 되어보아요

7월 30일 나는 파도예요

이교사
6월 16일 나는 새

6월 23일 바다 속에 사는 생물

정교사
7월 9일 바퀴 되어보기

7월 20일 모형 비행기

위의 활동들은 모두 전체 학급 유아를 대상으로 하는 대집단 활동으로서,

각 활동은 30∼40분 정도로 이루어졌다.연구자는 활동에의 방해 요소를 최

소화하고자,유아들에게 익숙해지게 하기 위해 관찰 수업이 계획된 학급의

하루 일과에 등원시간부터 함께 참여하고자 하였다.그러나 교사와 기관의

여건으로 인해 창의적 신체 표현 활동 시간에만 잠시 머무르게 되는 경우도
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있었다.활동 진행 시 연구자는 주로 비참여의 형태로 학급의 구석진 자리

에 앉아서 관찰과 촬영,기록 작업만을 했으나,특별히 도움이 필요한 상황

에는 참여하기도 하였다.

동영상 촬영은 크기가 작은 디지털카메라를 이용하여 눈에 띄지 않는 적

절한 위치에 고정시켜 사용함으로써 교사나 유아가 촬영 기기를 인식하지

않고 자연스럽게 활동을 진행할 수 있도록 배려하였다.연구자는 동영상 촬

영으로 수집된 창의적 신체 표현 활동 자료를 반복적으로 재생하여 확인·분

석하며,발견되는 유의미한 요소들에 대해서는 기록으로 남겨 결과 해석을

위한 자료로 활용하였다.

3)문서 자료

문서 자료로는 본 연구에서 관찰하고자 하는 유아교사들의 창의적 신체

표현 활동에 대한 계획안을 수집하였다.연구 참여 교사들은 활동이 실행되

기 전에 연구자에게 계획안을 제시할 수 있도록 하였으며,활동이 끝난 후

에는 계획안 용지의 일부에 교사의 평가 내용이 기록되도록 하였다.연구자

는 평가 내용이 포함된 최종 계획안을 수집하여 교사들의 창의성 교육에 대

한 인식의 적용 양상을 탐구하는 자료로 활용하였다.

4)연구 노트

본 연구자는 연구 노트를 작성하여 연구의 방향을 계속적으로 점검하고

조정하며,결과 해석에 또한 도움이 될 수 있는 자료로서 유용하게 활용하

였다.면담이나 관찰을 비롯한 연구 과정 중에 연구와 관련하여 개인적으로

경험하게 되는 모든 사실과 생각,느낌 등을 기록한 연구 노트는 의미 도출

과 분석 과정에서 문제 상황에 따라 효과적으로 활용될 수 있었다.
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또,연구자는 연구 노트 외에 포스트 잍을 사용하여 기억해 둘 필요가 있

는 내용을 한 가지씩 적어서 붙여두기도 했었는데,이 자료는 내용 범주화

작업 시 해당 영역에 쉽게 붙였다 뗄 수 있어 간편하게 활용할 수 있었다.

3.자료 분석

유아교사의 창의성 교육에 대한 인식은 창의적 신체 표현 활동이 실행되

기 전 이루어진 구체적 면담의 전사 내용을 토대로 분석하였다.또,유아교

사의 창의성 교육에 대한 인식의 실제 적용 양상은 촬영된 창의적 신체 표

현 활동의 전사 내용과 수시로 짧게 이루어졌던 면담에 대한 기록,수집된

계획안을 토대로 분석하였다.

연구자는 연구 노트에 기초하여 수집된 모든 자료에 대해서 반복적으로

보고,듣고,읽으면서 그 과정 중에 부각되어 나타나는 특정 단어,어휘,행

동 유형,사고방식,사건 등을 중심으로 내용을 맥락화·범주화하여 구분하였

다.이에 따라 분류된 내용들에 대해서는 끊임없이 비교·분석·정리의 순환적

인 작업을 거쳐 결과로서 기술될 의미 있는 주제를 생성하였으며,각각의

결과에 대해서는 상세한 묘사와 심층적 해석을 통해 일반화된 이해를 얻을

수 있는 결과 도출에 접근하고자 하였다.

4.타당도 확보

연구의 타당도를 높이기 위해서는 Lincoln& Guba(1985)가 제시하는 질

적 연구의 타당도 준거들을 고려하였다.첫째,교사의 창의성 교육에 대한
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인식의 적용 양상을 알아보는 문제에 대해서는 삼각측정법에 따라 관찰,면

담,문서 자료 분석의 세 가지 방법을 사용하였다.둘째,연구 과정에 있어

서 연구자의 방법적·해석적·절차적 오류를 최소화하기 위해 동료연구자 또

는 본 연구와 관련된 전문가에 의해 연구 과정 뿐 아니라 결과에 대한 점검

을 받았다.

또,더욱 신뢰로운 연구 결과 도출을 위해서 연구자는 창의성 교육에 관

련된 자료 수집과 분석 과정에 특별히 전문성을 갖추고 임해야 할 필요가

있었다.그러한 전문적 지식 확보를 위해 연구자는 사전에 또는 연구 중에

연구 내용과 관련된 이론 습득,현재의 연구 상황과 관련된 선행 연구 검토

등의 작업에 더욱 충실하고자 노력하였다.
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김교사:창의성은 다른 사람과 구별되는 자신만의 독특한 아이디

어나 행동을 말하는 것 아닌가요?

박교사:한 방향이 아닌 여러 가지 방향에서 다양하게 생각해보

는 능력인 것 같아요.

송교사:폭넓게 생각하거나 남과 다른 방향으로 생각할 수 있는

것이요.

이교사:잠재되어 있는 생각!그런 여러 가지 생각과 느낌을 자유

롭게 표현하는 것 아닌가요?

정교사:아이들이 자신의 머릿속에 잠재되어 있는 여러 가지 생

Ⅳ.결과 및 해석

본 연구에서는 면담과 수업 관찰을 통해 창의성 교육에 대한 유아교사들

의 인식과 수행간의 관계를 탐구하며,실제 창의성 교육 활동의 질적 수준

을 밝혀보고자 하였다.그 결과 창의성 교육에 대한 유아교사들의 인식과

적용 양상은 다음과 같이 창의성 개념,창의성의 교육적 가능성,창의성 교

육 목적,창의성 교육 방법이라는 네 가지 범주로 구분하여 구체적으로 살

펴볼 수 있었다.

1.창의성 개념에 대한 유아교사의 인식과 적용

-창의성을 정의하는 단어는 '다양하게','남과 다른'...

유아교사에게 형성되어 있는 창의성 개념은 실제로 창의성 교육 활동 실

행에 영향을 미칠 수 있다고 보아,교사들이 창의성의 개념에 대해 어떠한

인식을 가지고 있는지 살펴보았으며 그 내용은 다음과 같다.
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각들을 자유롭게 표현할 수 있는 것이 창의성이라고 생

각해요.

(면담 내용)

T:바퀴가 어떻게 굴러갔니?

C:이렇게∼ 이렇게∼

⦁유아들이 각자 자신이 관찰한 바퀴의 움직임을 언어로 설명하

며 신체로 표현한다.

T:그럼 우리 손이 바퀴가 되어볼까?

⦁유아들이 손으로 바닥을 짚기도 하고,양 손바닥을 비비기도

하는 등의 움직임을 나타낸다.

T:또 어떻게 손으로 바퀴를 만들어 볼 수 있을까?

C:달팽이처럼 이렇게 굴러가요.이렇게 가요.

T:그래,그럼 이번에는 우리 다리가 바퀴가 되어볼까?

(정교사 '바퀴 되어보기'활동 관찰,2010.7.9.)

T:우리 친구들이 파도 소리를 들으면서 상상해 보았던 파도의

움직임을 손을 이용해서 표현해볼까?

⦁유아들이 손을 이용하여 파도 모양을 만들어본다.

교사들은 창의성을 설명하는 데 있어 '여러 가지','폭 넓게','다양하게',

'독특한','남과 다른'과 같은 단어를 주로 사용하고 있다.이는 교사들이 공

통적으로 창의성의 하위 요소 중 유창성과 독창성을 창의성의 범주에서 가

장 중요한 개념으로 인식하고 있음을 보여준다.

교사들의 유창성과 독창성에 대한 강조는 실제 활동의 계획과 실행 과정

에서도 그대로 적용되고 있다는 것 또한 확인할 수 있었다.



- 30 -

T:손으로만 파도를 표현할 수 있을까?이번에는 어깨만 이용해

서 파도를 만들어볼까?

(송교사 '나는 파도예요'활동 관찰,2010.7.30.)

위의 활동 사례에서 나타나는 바와 같이 창의적 신체 표현 활동의 실행

과정에서 교사들은 "왜?","어떻게?"라는 질문보다 "또 다른 방법으로 해 볼

까?"라는 형태의 질문을 주로 사용하고 있었다.유아들이 현재 진행 중인

활동에 계속 흥미를 가지고 몰입하고 있는 상황에도 교사들은 "이렇게 해

볼까?","저렇게 해 볼까?","또 다른 방법 없을까?"와 같은 질문을 반복적

으로 사용하여 지속적으로 새롭고 다양한 표현만을 격려하고 있었다.

또,교사들이 작성한 창의적 신체 표현 활동의 계획안에는 30분 정도로

계획되는 부분 활동으로서 진행되기에는 무리인 많은 내용이 포함되어 있었

다.송교사의 '바람 되어보기'활동 계획안에는 분위기가 다른 3종류의 음악

을 들은 후 느낌을 언어와 신체로 표현하고,다시 3종류의 음악을 들으며

바람을 신체로 표현한 후,스카프를 활용해서도 표현해 보는 활동이 포함되

어 있었다.송교사는 음악과 스카프 등의 자료 제시와 함께 풍부한 활동 내

용을 계획하고,유아들에게 다양한 표현을 요구하는 언어적 자극을 하였다.

그러나 활동 실행 시 유아들은 긴 시간의 음악 감상과 표현 활동의 반복으

로 인해 더 이상 새로운 아이디어를 표현하지 못하게 되면서 점차 흥미를

잃고 산만해지게 되었다.박교사의 '빨래하기'활동 계획안에도 손 빨래 방

법과 세탁기를 이용한 빨래 방법의 두 가지 신체 표현 활동이 포함되어 있

었으며,활동 실행 시 유아들은 교사로부터 반복되는 신체 표현 활동의 요

구로 인해 점차 흥미를 잃어가며 비적극적인 참여 태도를 보였다.

창의적 신체 표현 활동에 참여하는 유아의 표현에 대한 교사의 칭찬도 유

아로부터 유창성과 독창성의 발휘가 발견될 경우에 주로 이루어지고 있었으
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T:여기 백호 호랑이는 왜 이렇게 입을 '아∼'하고 크게 벌리고

있을까?

C:먹이를 먹으려고요.(대부분의 유아들이 이와 같은 내용으로

반복 대답하고,교사는 특별한 반응을 보이지 않음)

C:우리들 잘 보이라고요.

T:우리들 잘 보이라고?아,정현이는 백호가 우리들한테 자기 모

습을 잘 보여주려고 입을 '아∼'하고 벌리고 있을 것이라는 생

각도 해 보았대요.

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 관찰,2010.6.25.)

T:호랑이가 무엇을 하고 있는 것 같니?

C:싸우는 것 같아요.(교사의 반응이 없자,유아는 주변의 다른

유아에게 질문함)야!근데 한 개는 진짜,호랑이 한 개는 인

형이 싸우는 것 같지?

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 관찰,2010.6.25.)

며,이에 대한 관찰 내용은 다음과 같다.

위에 제시된 김교사의 활동 사례에서 확인할 수 있듯이 교사들은 유아가

아직 다른 유아로부터 발표되지 않은 새로운 생각이나 표현을 나타내는 경

우에,그 표현의 내용이나 질과는 관련 없이 민감한 반응을 보이며 칭찬과

격려를 해 주고 있었다.그러나 유아가 정확한 표현을 나타내거나 문제점을

지적하거나 일반적이지 않은 생각을 이야기하는 등의 경우에 대해서는 인정

과 칭찬보다는 소홀하게 대답해주며 지나치는 모습을 나타냈다.
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박교사:솔직히 창의성 교육이 잘 이루어지지는 않는 편이지만,

항상 여러 가지 재료들이 준비되어 있어 자유롭게 만들

고 꾸밀 수 있는 조형영역에서는 아이들이 창의적 능력

을 발휘할 수 있어요.새로운 자료만이 아니라,익숙한

자료도 또 다른 새로운 방식으로 활용하게 해서 효과적

이예요.

이교사:창의성 교육이 활성화 되려면 교사의 자질이 가장 중요

해요.교사가 직접 유아들의 창의성을 자극할 수 있는

교수자료도 준비하고 적절한 질문도 유도할 수 있어야

하니까요.

송교사:한 번은 점심시간에 한 아이가 포크를 사용하지 못하겠

다는 거예요.반찬이 포크로 찍을 수 없는 납작한 것인

가 그랬던 것 같은데...그래서 "그럼 어떻게 하면 좋을

까?"라고 질문했더니,아이들이 포크를 여러 가지 방법

으로 사용해 보다가는 주방 선생님께 가서 젓가락도 받

아 와서 사용해 보는 등 여러 가지 시도를 해 보았어요.

그러다가 숟가락을 사용해서 먹는 방법으로 해결이 된

2.창의성의 교육적 가능성에 대한 유아교사의 인식과 적용

-창의성 발달을 위한 교육의 기능 중요하지만,유아의 책임도...

교사들은 유아의 창의성이 교육을 통해 증진될 수 있는 능력이라고 인정

하고 있었다.'창의성이 교육을 통해 증진될 수 있다고 생각하세요?'라는 직

접적인 질문에 대한 긍정의 대답 뿐 아니라,면담 과정 중의 여러 가지 이

야기를 통해서도 창의성 발달의 교육적 가능성에 대해 인정하는 교사들의

인식을 확인할 수 있었다.다음은 유아의 창의성 발달을 위한 교육적 환경

에 대해 고민하는 교사들의 이야기이다.
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적이 있어요.일상생활 속에서도 교사의 이런 창의성을

자극하는 상호작용들이 유아의 창의성 발달을 도와줄 수

있을 것 같아요.

(면담 내용)

김교사:처음에는 소극적이던 유아도 창의성 활동을 자주 경험

하게 되면서 나름대로 여러 가지 시도를 하게 되는 것

같아요.

박교사:조형역역에서 한 가지 재료를 다른 방법으로 사용해보

도록 몇 번 도와주었더니 점차 아이들이 스스로도 여러

가지 방법으로 활용할 수 있는 능력이 생겼어요.

송교사:창의성 교육은 정답이 없어서 아이들이 자신감을 갖게

해요.남과 다른 생각이 틀리다고 여겨지지 않잖아요.

그래서 더욱 자유로운 사고가 발달하는 것 같아요.

이교사:새로운 자료에 대해서 민감하게 반응하면서 질문도 아

주 많이 하게 되요.그 자료로 무엇인가 할 수 있을 것

이라고 생각,기대하는 것 처럼요.

정교사:저희는 창의적 언어 활동을 자주 하는데,가끔은 전혀

위의 면담에서 교사들은 유아의 창의성 발달에 영향을 미칠 수 있는 활동

영역과 물리적 환경,교사 역할과 노력 등의 유아 외적 요인에 대해서 이야

기하며,창의성 발달의 교육적 가능성에 대한 인식을 나타내고 있다.

또,교사들은 창의성 교육 활동 실행의 결과로서 나타나는 긍정적인 효과

에 대해서도 인정하며 창의성 발달의 교육적 가능성을 더욱 강조하였다.교

사들이 유아의 변화와 발전을 통해 직접 확인할 수 있었던 창의성 교육의

효과 또는 변화에 대한 구체적인 이야기는 다음과 같다.
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생각할 수도 없는 답들을 이야기해서 재미있어요.어제

는 '하얗고 먹을 수 있는 것?'을 찾아보았는데,'막걸리'

도 답으로 나왔어요.아이들이 여러 가지 답들을 마구

쏟아내면서 생각의 폭이 더 넓어져 가요.

(면담 내용)

김교사:여러 가지 예시·모델링을 제공해주거나,유아들 개인적

인 취향이나 호기심에 근거한 활동을 제공하면 유아들

이 더 적극적이게 되요.

박교사:사전 경험을 충분하게 가지거나 혹은 활동 자체가 아이

들의 사전 경험을 바탕으로 이루어지게 해요.

송교사:조금 어려운 과제가 있을 때도 있어요.'산을 어떻게 움

직일까?'이런 질문인 경우에는 너무 어려워서 제가 먼

저 아이디어를 제시하면 아이들이 생각하는 방법,방식

같은 것을 배우게 되는 것 같아요.아이들이 활동에 겁

을 먹지 않고 스스로 다가갈 수 있게 하려면 제가 먼저

적극적인 모습을 보여줘야 된다고 생각해요.

이교사:수수께끼나 스무고개 같은 간단한 활동으로 자연스럽게

교사들은 창의성 교육 활동의 효과로서 유아들의 호기심,자신감,도전감,

창의적 사고,자유로운 표현 능력의 발달을 직접적으로 느끼고 경험하고 있

었다.교육적 효과를 직접 경험할 수 있기 때문인지 교사들은 자신의 창의

성 교육 활동 실행에 대한 만족감도 느낀다고 하였다.

이와 같은 창의성 교육 활동에 대한 만족도와 효과를 더욱 높이기 위해

교사들은 어떤 교수 방법을 알고 또,적용하고 있는지에 대해서도 이야기

해 주었다.
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주의를 집중시키고 관심을 유발시켜주면 아이들이 더

적극적인 것 같아요.

정교사:아이들이 자기들끼리 이야기하다가 재미있고 관심 있는

부분이 나오면 거기에 휩쓸려 좋아하고 적극적으로 참여

해요.그래서 그런 방식으로 활동이 진행될 때 더 격려

해 주면 자연스럽고 재미있는 수업이 되요.

(면담 내용)

⦁조종사 역할의 유아가 비행기 역할의 유아들에게 움직임을 지

시하는 형식으로 놀이가 진행된다.

C:날개 펴!오른쪽으로 날아!왼쪽으로 날아!가운데로 날아!

⋯⋯⋯ (중략)

⦁조종사 역할의 유아가 바뀌고 놀이가 반복된다.

C:날개 펴!이쪽으로 날아가!그만!그만!(유아들이 소란하여 조

종사 유아의 목소리 전달이 잘 되지 않자 교사가 대신 전달해

줌)왼쪽으로 날아!빨리!!천천히 오른쪽으로 날아!천천히!!

⋯⋯⋯ (중략)

교사들은 창의성 교육 활동의 효과적인 방법으로서 유아의 개인적 흥미나

사전 경험에 근거한 활동 선정,스스로의 접근과 시도를 통한 활동 전개 방

법을 이야기 하고 있다.즉,교사들은 창의성 교육 활동의 효과를 더욱 높이

기 위해서 유아들의 자발성을 중시하며,유아들의 자발적 참여를 유도하기

위한 교육 방법도 적용되어야 한다는 인식을 가지고 있었다.

그러나 실제 창의적 신체 표현 활동에서 교사들은 유아의 자발성을 자극

하기보다는 유아의 능력을 믿고 기다리기만 하는 소극적 교육 태도를 나타

내고 있었으며,이에 대한 관찰 내용은 다음과 같다.
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⦁조종사 역할의 유아가 바뀌고 놀이가 다시 반복된다.

C:날개 펴!오른쪽으로 돌아!왼쪽으로 돌아!빙글빙글 돌아!반

대로 돌아!

(정교사 '모형 비행기'활동 관찰,2010.7.20.)

T:그럼 목욕하는 탕을 어떻게 만들어야 될까?

C:손을 잡아요.동그랗게 만들어요.(몇 몇 유아들이 동의하며

서로의 손을 잡음)

C:이렇게 해요,이렇게...(유아 중 한 명이 앉아서 다리를 벌리

고 옆 유아와 발을 붙힘)

T:그렇게 앉아서 동그랗게 만들어 볼까?

⦁목욕탕을 만드는 활동에 참여하는 몇 몇 유아들은 원을 만들어

앉아 있고,교사는 유아들의 활동을 더 지켜본다.의견이 없던

유아들은 활동에 관심이 없어지고 교실 곳곳에서 장난을 친다.

T:우리 그럼 이렇게 앉아서 목욕탕을 만들어 보기로 하자.자,

이리로 모여보자.

(박교사 '목욕탕에 왔어요'활동 관찰,2010.7.8.)

위의 사례 중 '모형 비행기'활동에서 정교사는 조종사가 되는 유아들이

같은 지시만을 반복하며 활동하고 있음에도 불구하고,유아들의 활동에 자

극과 변화를 주는 역할을 제공하기보다는 활동 공간 확보나 지시 사항을 전

달해 주는 등의 활동 보조 역할만을 제공하고 있었다.'목욕탕에 왔어요'활

동 중 박교사도 유아들이 탕을 만드는 작업에 어려움을 겪어 비적극적 참여

가 일어나고 있음에도 불구하고,문제 해결을 위한 도움을 제공하기 보다는

몇 몇 적극적인 유아들의 의견을 인정하고 수렴하며 기다려주기만 하였다.

교사들은 유아의 창의성 발달을 위한 교육의 기능을 중시하고 특히,유아
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김교사:자기의 지식 수준에 적합하지 않거나 관심사에 해당되

지 않는 활동일 때 아이들이 소극적이게 되요.

박교사:자신의 경험이나 관심사와의 관련성에 따라서...적극적

혹은 소극적이게 되요.

송교사:아이들의 성향에 따라 다른 것 같아요.자기 대답이 틀

렸을까봐 걱정하는 아이들이 있어요.그런 아이들은 활

동에 소극적이게 되요.적극적인 아이들도 성향 때문이

고요.

이교사:활동이 자신의 흥미나 관심과 맞을 때에는 적극적이게

되요.또,성격이 원래 적극적인 아이는 적극적이고,성

격이 원래 소극적인 아이는 소극적이에요.

정교사:아이들이 언어적으로는 적극적인데,신체 표현 같은 활

동은 원래 좀 소극적인 경향이 있는 것 같아요.

(면담 내용)

의 자발성을 자극하는 방법이 효과적이라는 인식을 가졌음에도 불구하고 실

제 활동에서는 소극적 교육 태도를 나타내고 있던 것이다.다음에 제시하는

창의성 교육 활동에 대한 유아의 반응과 그 원인에 대한 면담 내용은 교사

들이 나타낸 소극적 교육 태도에 대한 이해를 도울 수 있다.교사들이 인식

하고 있는 창의성 교육 활동에 대한 유아의 적극적 혹은 소극적 반응의 원

인에 대한 구체적인 이야기는 다음과 같다.

교사들은 유아의 성격적 특성이나 개인적인 관심사와의 연관성을 언급하

면서,유아의 내적 요인이 활동 참여에의 적극성을 결정하게 된다는 인식을

나타내고 있다.창의성 교육 활동 진행 시 나타나는 유아 반응의 원인에 대

해서 교사들은 위의 면담 내용에서 확인되는 바와 같이 공통적으로 교육 환
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김교사:창의성은 전인교육을 하는 데 기본적인 밑거름이 된다고

생각해요.창의성이 신장되면 신체활동이나 인지적 학습

에서도 더 발전된 모습을 보이고 또,즐겁게 할 수 있기

때문이에요.그래서 모든 교육의 출발에는 창의성 교육이

포함되어야 할 것 같아요.

송교사:창의성 발달은 모든 영역의 발달에 영향을 미치게 되는 것

같아요.

이교사:유아 교육도 자꾸 인지 발달로만 치중하는데,전인 발달을

이루려면 창의성 교육이 그 기본이 될 수 있다 생각해요.

이교사:창의성 교육의 목적은 유아의 삶이 더욱 즐거워 질 수 있

게 하는 것 아닐까요?

정교사:창의성 교육은 모든 영역의 활동에서 필요한 것 같아요.

(면담 내용)

경적 요인이 아닌 유아의 내적 요인만을 언급하였다.이는 유아의 창의성

발달을 돕기 위해 유아 외적 요인인 교육 환경의 영향에 대해 긍정하고 강

조하던 교사들의 인식과는 상반되는 내용이다.

3.창의성 교육 목적에 대한 유아교사의 인식과 적용

-유아의 즐거운 삶과 전인발달을 위한 창의성 교육 실천

교사들이 인식하는 창의성 교육의 목적은 실제 창의성 교육 활동의 내용

과 방법에 영향을 미치게 된다.다음에 제시하는 창의성 교육의 중요성과

목적 등에 대한 이야기는 교사들이 인식하는 창의성 교육의 궁극적 목적이

무엇인가를 나타내주고 있다.
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송교사:창의성 활동으로 조형 활동 많이 하잖아요.그런데 사실

활동 결과물 때문에 창의성 교육보다는 미술 교육으로

전락해버리는 경우가 많아요.

이교사:과정 중심 활동이 되게 하려고 노력은 해요.그래서 평

상시에 아이들과의 생활 속에서 창의성 발달을 도울 수

있는 일들을 생각하는 편이거든요.식사 시간에도 창의

성 발달에 효과적인 음악을 들려줘요.생활 속에서 경험

하면 아이들이 더 즐겁고 창의적으로 할 수 있는데,활

동으로 하면 활동 결과만 중요하게 되어버려서요.

(면담 내용)

교사들은 유아 창의성 발달과 전인 발달과의 관련성,유아의 즐거운 삶을

위한 창의성 교육에 대해 이야기하고 있다.즉,교사들은 유아의 즐거운 삶

과 전인발달을 창의성 교육의 궁극적 목적으로 인식하고 있었다.목적 실현

을 위해서는 과정 중심적,통합적 활동 전개 방식의 실천에 대해 중요하게

인식하고 있었으며,이에 대한 구체적인 내용은 다음과 같다.

1)과정 중심적 접근을 통한 즐거움

교사들은 창의성 교육 활동에 대한 반성적 내용의 이야기를 자주 하게 되

었는데,그 내용은 주로 즐거운 활동이 되기 위해서는 활동 과정이 중시되

어야 함을 알면서도 과정은 소홀히 한 채 결과만을 강조하게 된다는 것이었

다.이에 대한 교사들의 구체적인 이야기는 다음과 같다.

교사들은 유아에게 즐거움을 줄 수 있는 활동이 되기 위해 활동의 과정과

결과를 모두 중시하려고 노력은 하지만,대부분 의지와는 달리 결과만을 강
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T:자동차 바퀴는 어떻게 움직일까?자동차를 한 번 굴려볼까?

T:바퀴가 어떻게 굴러갔니?

C:이렇게∼ 이렇게∼

⦁유아들이 각자 자신이 관찰한 바퀴의 움직임을 언어로 설명하

며 신체로 표현한다.

T:그럼 우리 손이 바퀴가 되어볼까?

⋯⋯⋯ (중략)

T:그래,그럼 이번에는 우리 다리가 바퀴가 되어볼까?

⋯⋯⋯ (중략)

C:이것 봐요.(앞구르기를 하면서)으하하!

T:와,우리 영빈이는 앞구르기로 바퀴를 표현하고 있네.

C:이렇게요.이렇게요.누워서 걸어갈 수도 있어요.(엎드려 몸을

웅크렸다 펴면서)기관차!기관차!

⋯⋯⋯ (중략)

T:우리 친구들이 세 명이 함께 움직이고 있구나.어떻게 바퀴를

표현하고 있니?

C:빙글 빙글 돌아요.

C:동그랗게 굴러가요.

(정교사 '바퀴 되어보기'활동 관찰,2010.7.9.)

조하는 활동으로 전락해버린다고 하였다.

그러나 본 연구에서 실행된 창의적 신체 표현 활동을 통해서는 결과보다

과정의 즐거움을 충분히 경험하고 있는 유아들을 관찰할 수 있었다.정교사

의 활동을 통해 나타난 관련 사례를 제시하면 다음과 같다.

이와 같이 '바퀴 되어보기'활동에서 유아들은 자동차 바퀴의 모양을 관

찰·분석해 본 후 손과 발을 이용해서 자동차 바퀴의 움직임을 표현했으며,
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점차 몸으로 또는 또래 유아와 함께 표현하게 되었다.유아들은 반복적으로

생각하고 표현해보면서 앞구르기로 바퀴의 움직임을 표현하기도 했고,엎드

려 몸을 웅크렸다 펴면서 기차 바퀴의 움직임을 표현하는 모습도 나타냈다.

활동 과정 가운데 유아들은 만족감 또는 도전감에서 비롯한 새로운 시도를

반복하면서 즐거워하고 있었다.

결과 중심적 활동이 진행된다는 교사들의 인식과는 달리,창의적 신체 표

현 활동에서 유아들은 활동의 과정을 즐기며 창의적 사고와 행동을 자유롭

게 표현하고 발전시키는 경험을 갖고 있었다.이러한 인식과 실제의 차이에

대해 교사들은 본 활동이 특별한 결과물이 나타나야 하는 활동이 아니었고

또,그로 인해 활동 진행에 마음적·시간적 여유가 생겼기 때문에 과정에의

충분한 몰입이 가능했던 것이라고 이야기하였다.

2)통합교육을 통한 전인발달

교사들은 창의성 교육의 의의를 전인 발달에 두고 다른 영역과의 연계와

통합을 중시하고 있었다.통합교육에 대한 교사들의 인식을 확인하기 위해

활동 계획안에는 교육과정 관련요소의 내용이 포함되도록 하였는데,교사들

로부터 수집된 계획안에는 표현 생활 영역의 내용만 중점적으로 다루어지고

있었다.교육과정 관련요소 뿐 아니라,전체적인 활동 내용의 진술에서도 통

합 활동보다는 표현 활동이 강조되고 있음을 확인할 수 있었다.

그러나 계획안을 통해 나타난 바와 달리,실제 창의적 신체 표현 활동의

실행 과정에서는 유치원 교육과정에서 제시하는 5개 생활 영역의 내용이 모

두 통합적으로 다루어지고 있었다.송교사와 이교사의 활동에서 관찰할 수

있었던 관련 내용은 다음과 같다.
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T:너희들 이런 바람 본 적 있니?바람이 부는 걸 어디에서 어떻

게 보았니?

C:눈으로 봤어요.뭐가 쌩쌩 날라가서요.

C:집에서요.창문 열면 보여요.

C:안경으로 보면 더 잘 보여요.

⋯⋯⋯ (중략)

T:그럼 이런 소리를 들으면 어떤 바람이 될 수 있을까?

C:이렇게요.(아주 느리게 양손을 돌리면서 걸음)

⋯⋯⋯ (중략)

T:우리가 스카프로 바람을 어떻게 표현할 수 있을까?

C:날라가요.

C:이렇게 친구랑 잡고요.(스카프를 넓게 펴서 두 유아가 양쪽에

잡고 흔듦)

⋯⋯⋯ (중략)

T:우리 이번에는 다 같이 바람이 되어 볼까?

⦁유아들은 자유롭게 바람의 움직임을 표현하게 되자,거칠게 표

현하기도 하고 교사를 쫓아다니며 교사의 움직임만 따라 하기

도 한다.

(송교사 '바람이 되어보아요'활동 관찰,2010.7.14.)

T:여기 오징어는 어떻게 생겼니?

C:다리 8개!(팔을 흐느적거리며 오징어의 움직임을 흉내냄)

T:갈치는?

C:반짝 반짝 빛나요.지느러미도 있어요.

⋯⋯⋯ (중략)

T:우리 친구들이 분홍이에게 어떤 친구가 되어줄 수 있을까?
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C:물고기요.

T:물고기는 어떻게 움직이니?

C:꼬물꼬물이요.(양 손바닥을 붙이고 물고기가 헤엄치는 모습을

흉내냄)

C:저는 상어요.

T:상어는 어떻게 움직일까?

⦁유아가 상어의 움직임 표현을 못하며 머뭇거리자,몇 몇 유아

들이 상어의 움직임 표현을 돕고,자연스럽게 유아들이 모두

함께 상어를 표현해보게 된다.

⋯⋯⋯ (중략)

(이교사 '바다 속에 사는 생물'활동 관찰,2010.6.23.)

위에 제시된 '바람이 되어보아요'활동에서는 유아들이 생각이나 의견을

이야기하고,자신의 신체를 이용하여 혼자 또는 친구들과 함께 바람을 표현

하고,스카프를 활용하기 위해 탐색의 과정도 거치면서 자연스럽게 언어생

활,건강생활,표현생활,사회생활,탐구생활 영역의 내용을 경험하고 있었

다.'바다 속에 사는 생물'활동에서도 유아들은 생물의 모습을 탐색하고,

자신의 생각과 아이디어를 언어로 표현할 뿐 아니라 대·소근육을 활용하여

신체로도 표현했으며,서로의 신체 표현을 돕고 함께 표현하는 등의 과정을

통해 자연스러운 통합적 활동을 경험하고 있었다.

통합적 활동 전개 방식에 대한 교사의 인식은 계획 단계에서는 적용되지

못했지만,활동 실행 단계에서는 적용되고 있던 것이다.이러한 현상에 대해

교사들은 유아의 창의성 발달을 위한 통합교육·전인교육의 목적과 의의는

인정하지만,정확한 실천 방법도 모를 뿐 아니라 자신들이 실현하기에는 어

렵고 부담스러운 과제로 여겨지기 때문이라고 밝히기도 하였다.
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김교사:창의성 교육 활동을 위한 준비 과정에서는 주로 유아들

의 창의성을 자극할 수 있는 자료를 준비하고,그 자료

와 연관된 효과적인 발문을 생각해요.

박교사:아이들이 활동을 하는 데 도구나 소품이 필요한 경우에

4.창의성 교육 방법에 대한 유아교사의 인식과 적용

창의성 교육의 방법과 관련하여 유아교사들은 창의성 교육 활동을 위한

효과적인 자료 준비를 필수적으로 여기고 있었으며,대집단으로 진행되는

활동에 대해 어렵고 비효율적이라는 인식을 나타냈다.또,효과적인 창의성

교육 활동이 되기 위해서는 유아중심 활동과 교사중심 활동의 균형이 필요

하며,유아의 활동에 대한 교사의 참여,격려,재현,상호작용의 역할 실천이

중요하다고 하였다.창의성 교육 활동에 대한 평가 과정 또한 유아 창의성

발달의 효과적인 교육 방법으로서 인식하고 있었다.이러한 창의성 교육 방

법에 대한 유아교사들의 인식과 적용 양상의 내용을 구체적으로 살펴보면

다음과 같다.

1)활동 자료 준비는 필수

교사들은 창의성 교육 활동의 실행 과정에 관한 이야기를 하면서 "잘 실

천하고 있지는 못하지만요..."라는 반성적 내용의 이야기를 자주 언급하였다.

또,창의성 교육 실천을 저해하는 요인과 관련해서도 교사들은 여러 가지

교육 환경적 요인 뿐 아니라 자신의 부족한 수업 준비를 제시하였다.이러

한 창의성 교육 활동 실행을 위한 충분한 준비 과정을 중시하고 있는 교사

들은 그 과정 중 적합하고 효과적인 자료 선정을 가장 강조하고 있었다.교

사들의 효과적인 자료 선정과 제시 방법 등에 관한 이야기는 다음과 같다.
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만들거나 준비하려면 3∼4시간 정도가 걸리기도 해요.

이교사:멀티미디어 자료로 음악,사진,영상을 준비해요.이런 자

료가 적절하면 아이들이 더 즐겁고 적극적으로 참여하거

든요.저희는 감상을 통한 창의적 활동을 매주 하는데,

그래서인지 아이들이 멀티미디어 자료에 더 친근해요.

정교사:가능하면 직접적인 자료를 준비해서 제시하고자 해요.아

이들은 직접 경험할 수 있는 것에 더 흥미를 갖고 참여

해서요.

(면담 내용)

활동 자료 준비의 중요성에 대한 교사들의 인식은 창의적 신체 표현 활동

의 계획과 실행 과정에도 그대로 적용되고 있었다.교사들의 계획안에서도

모두 '준비 자료'목록을 포함하고 있었다.

그 중 박교사와 송교사,이교사는 활동 주제나 분위기와 관련된 음악CD

를 준비했다.위의 면담 내용에 나타난 이교사의 생각과 같이 교사들은 소

리와 표현의 상호작용 효과를 경험적으로 알고 적용하고 있었다.음악적 요

소가 결합된 동작 표현의 방법과 그 효과는 유치원 교육과정에서 제시하는

교수 학습 방법이나 창의성 관련 연구들(신오현,1999;전경원,2001)을 통

해서도 확인할 수 있다.

창의적 신체 표현 활동을 위한 자료 준비를 필수적으로 여기고 있는 교사

들은 위의 면담 내용에서 나타나는 바와 같이 효과적인 자료 선정의 중요성

에 대해서도 인식하고 있었다.교사들은 활동 자료와 관련된 질문에서 유아

들의 상상력을 발휘하게 하는 유익한 자료를 제공한다고 답하기도 하였다.

그러나 실제 창의적 신체 표현 활동에서 교사들은 대부분 인식하는 바와 같

이 효과적인 자료를 제공하거나 활용하지는 못하고 있었다.

특히,교사들은 제시된 자료로서 연상하기 어려운 표현 과제를 유아들에



- 46 -

T:은진이랑 지현이는 어떻게 표현해볼까?

⦁지현이는 개다리 춤을 추고,유아들은 지현이의 모습에 큰 소

리로 웃는다.은진이는 아무런 움직임도 없이 선 채로 몸을 뒤

틀고 손을 만지고 있다.교사가 은진이에게 다가가 작은 목소

리로 격려 하는 듯 하지만,결국 은진이는 자리로 돌아간다.

⋯⋯⋯ (중략)

T:우리 민철이랑 승기도 함께 바퀴를 표현해보겠대.자,우리 민

철이랑 승기는 어떻게 표현해볼까?

⦁민철이랑 승기는 뭔가 표현을 시도하고자 하지만,아이디어가

없는 듯 서로의 몸을 끌어 안고 장난만 치게 된다.

T:우리 친구들은 상의가 아직 안된 것 같구나.좀 더 생각해보고

하자.

(정교사 '바퀴 되어보기'활동 관찰,2010.7.9.)

게 요구하게 되는 경우를 자주 나타내고 있었는데,자료 준비 시간으로 3∼

4일을 소요하게 된다고 했던 박교사도 유아들로부터 세탁기와 빨래의 움직

임 표현을 유도하기 위해 이야기나누기 방법을 사용하고 있었다.이교사나

정교사 역시 대상의 움직임을 표현하기 위한 자료로서 사진이나 모형 등의

정적 자료들을 제시하고 있었다.따라서 표현 내용에 대한 구체적이고 충분

한 사전 경험을 가질 수 없는 유아들은 교사가 요구하는 표현 내용을 이해

하는 데 어려움을 겪어 비적극적으로 참여하거나 모방 또는 획일적 표현 형

태를 나타내게 되었으며,이에 대한 관찰 내용은 다음과 같다.

이와 같이 정교사의 활동에서 몇 명의 유아들은 바퀴의 움직임에 흥미를

갖지 못했고 바퀴의 움직임을 표현하는 데에도 어려움을 겪게 되었다.정교

사는 '모형 비행기'활동에서도 비구체적 형태의 모형 자료를 제시함으로써
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T:이런 소리가 나는 곳은 어디일까?

C:바다!

⦁유아들이 모두 바다라고 대답한다.

T:바다일까?선생님은 이런 곳이 생각나.산에 가면 졸졸졸 흐르

고 있는 것 있잖아.뭘까?

C:시냇물.

T:응,그래.선생님은 시냇물 소리가 나는 것 같아.이 소리를 들

으니 친구들은 어떤 느낌이 나니?

C:아름다워요.

C:무서워요.

C:밖에 놀러 온 느낌이 나요.

T:밖에 어디?

C:바다요.

(이교사 '나는 새'활동 관찰,2010.6.16.)

"비행기가 그렇게 앞으로 달려가기만 할까?"와 같은 질문으로 유아들을 재

촉하는 모습을 나타냈다.이교사의 '나는 새'활동에서 역시 사진을 통해 새

의 생김새만을 관찰할 수 있었던 유아들에게 교사가 "작은 박새가 그렇게

움직일까?"라고 질문하며 새의 움직임 표현을 재촉하는 모습이 나타났다.

실제 창의적 신체 표현 활동을 통해서는 이 밖에도 교사들이 준비한 활동

자료의 매력성과 정확성,제공 시기 등의 요소와 관련된 내용도 관찰되었다.

예를 들어,교사들이 도입 과정에서 사용한 동화 읽어주기 방법에 활용된

동화책은 활동 주제와의 관련성은 있지만 유아들의 호기심과 흥미를 유발하

는 매체로서의 기능을 하지는 못했다.또,자료의 정확성과 관련하여 관찰된

활동 사례를 제시하면 다음과 같다.
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⦁동영상 자료가 재생되자마자 곳곳에서 유아들이 "귀엽다.","잔

다."등의 말로 반응을 보인다.

T:지금 토끼는 코를 어떻게 하고 있니?

⦁유아들이 토끼의 코의 움직임을 따라하고,교사도 유아들의 움

직임을 따라한다.유아들은 동영상 자료를 보는 내내 흥미로운

듯 토끼의 코와 입의 움직임을 따라한다.

T:왜 저렇게 코를 움직이고 있을까?

C:돌멩이 먹어요.

T:돌멩이?아,사료구나.사료를 먹는 거구나.우리가 먹이를 먹

는 모습을 표현해 볼 수 있겠다.

이교사는 유아들이 사전 활동을 통해 학습하게 된 내용에 기초하여,주로

산이나 냇가에 사는 새들의 움직임 표현 활동을 계획하고 시냇물 흐르는 소

리가 녹음된 CD를 준비하였다.그러나 유아들에게는 이 소리가 시냇가의

소리가 아닌 바닷가의 소리로 들려,교사가 시냇물 소리라는 것을 강조함에

도 불구하고 유아들은 바다와 관련된 이야기만을 하게 되었다.

또,송교사의 '바람이 되어보아요'활동에서는 자료의 제공 시기와 관련된

내용이 관찰되었다.송교사는 유아들이 바람에 대해 이미 충분히 표현을 해

본 후에 스카프를 제시해 주었는데,이에 따라 유아들은 스카프를 마음대로

휘두르고 교실 안을 뛰어다니면서 활동에의 흥미가 사라진 모습을 나타내게

되었다.

즉,교사들은 대부분 자료의 중요성은 인식하고 있었지만,실제 활동에서

는 그 인식을 효과적으로 적용하지 못하는 모습을 나타냈다.그러나 김교사

의 '동물의 움직임 표현하기'활동에서는 사실적이고 흥미로운 자료를 통해

유아들의 적극적 참여 형태가 나타나는 모습이 발견되기도 하였다.김교사

의 활동 사례를 제시해 보면 다음과 같다.
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⋯⋯⋯ (중략)

T:친구들,토끼의 어떤 모습을 볼 수 있었니?

C:먹이 먹는 모습이요.뛰는 모습이요.

C:발로 긁는 모습이요.

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 관찰,2010.6.25.)

위의 사례를 통해 나타나는 바와 같이 동물의 움직임이 담긴 동영상 자료

는 유아들에게 동물의 움직임 표현에 흥미를 갖고 적극적으로 참여하게 하

였다.유아들은 제시된 자료에 대해 관심을 보이며 활발한 상호작용을 하였

고,이에 따라 여러 가지 표현의 아이디어도 얻을 수 있게 되었다.앞서 제

시한 활동들에서는 교사가 "비행기가 그렇게 앞으로 달려가기만 할까?","작

은 박새가 그렇게 움직일까?"와 같은 질문으로 유아들을 재촉하게 된 데 비

해,김교사의 활동에서는 유아들이 스스로 표현 활동에 적극적으로 참여하

고 있었다.

2)대집단 활동 진행의 어려움

교사들은 현재 이루어지고 있는 창의성 교육 활동이 대집단의 형태로 진

행된다고 하였으며,높은 교사 대 유아의 비율로 인한 창의성 활동 실천의

어려움을 이야기하기도 하였다.교사들의 창의적 신체 표현 활동 계획안에

기술된 집단 형태 역시 대집단이었다.그러나 실제로 창의적 신체 표현 활

동에 참여하는 유아들은 대집단,소집단,개별적으로 이루어지는 활동들을

통해 다양한 집단 형태를 경험하고 있었다.각 활동에서 나타난 집단 형태

의 종류를 정리해 보면 다음과 같다.
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⦁개별적으로 목욕하는 모습 표현하기→두 명 또는 세 명의 유아

가 함께 목욕을 돕는 도구(샤워기,머리 감겨주는 기계)와 목욕

하는 사람의 역할로 표현하기

(박교사 '목욕탕에 왔어요'활동 관찰,2010.7.8.)

⦁개별적으로 토끼의 움직임 표현하기→대집단 유아가 모두 함께

당근 먹으러 뛰어가기

⦁개별적으로 호랑이의 움직임 표현하기→두 유아가 함께 호랑이

의 싸우는 모습 표현하기→조별로 호랑이의 움직임 표현하기

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 관찰,2010.6.25.)

⦁개별적으로 바람의 움직임 표현하기→조별로 의논하여 상황에

따른 바람의 움직임 표현하기→음악을 들으며 대집단 유아가

모두 함께 바람의 움직임 표현하기

(송교사 '바람이 되어보아요'활동 관찰,2010.7.14.)

창의적 신체 표현 활동은 대집단 유아를 대상으로 하는 활동이기는 하지

만,활동의 시작부터 끝까지 대집단의 형태로만 진행되는 것은 아니었다.하

나의 활동에서 유아들이 위와 같은 다양한 집단 형태를 경험하는 것은 유아

들의 사고와 표현에 자극과 변화를 주게 되었다.위의 박교사의 활동에서도

두 명의 유아가 짝이 되어 표현할 수 있는 기회를 제공함으로써,유아들로

부터 샤워기,머리 감겨주는 기계 등의 역할을 생각해 낼 수 있게 하였다.

특히,개별 활동 후에 집단 활동으로 전개하는 방법은 다음과 같이 유아

들에게 모방하거나 생각할 수 있는 기회를 줌과 동시에 도전감을 갖게 하여

집단 활동에의 적극적인 참여를 유도하게 되기도 하였다.
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⦁한 유아씩 앞에 나와 토끼의 움직임에 대한 개별 시범을 보

인다.점차 유아들이 서로 다투어 시범 기회를 얻고자 한다.

T:자∼ 자∼ 우리 이제 그럼 모두 다 같이 당근 먹으러 출발 해

볼까?

C:(큰 목소리로)네!

T:자 그럼~토끼,준비!

⦁모든 유아들이 각자 나름대로 자기 몸을 토끼처럼 만든다.

T:출발∼!!!

⦁토끼가 된 유아들이 교실 앞으로 뛰어 나가 당근을 먹는 토

끼의 움직임을 각자 나름대로 적극적으로 표현한다.

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 관찰,2010.6.25.)

교사들은 대부분 대집단 활동 진행의 어려움에 대한 불만을 가지고 있었

다.그러나 송교사는 개별적 활동이 이상적이긴 하지만,집단으로 진행되는

활동도 유아들에게 소속감을 주어 더 편안하고 적극적으로 참여할 수 있게

한다는 이야기를 전한 바 있다.본 활동을 통해서도 확인할 수 있듯이 교사

들은 개별적 활동 진행 방식이 아니었음에도 불구하고,유아에게 자연스럽

게 다양한 집단 형태를 경험하게 하면서 표현 활동에의 새로움과 즐거움을

더해주고 있었다.

3)유아중심 활동과 교사중심 활동의 균형

교사들은 자신의 창의성 활동이 유아와 교사가 함께 협력하는 방식으로

진행되며,대부분 유아의 생각과 행동에 대해서는 존중하는 경향이라고 이

야기하였다.자유로운 분위기 속에서 창의성이 발달될 수 있도록 돕고자 하

지만,유아 중심으로만 활동이 진행되면 기본적인 활동 목표와 내용 전달조
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T:그럼 목욕하는 탕을 어떻게 만들어야 될까?

C:손을 잡아요.동그랗게 만들어요.

C:이렇게 해요,이렇게...

T:그렇게 앉아서 동그랗게 만들어 볼까?

(박교사 '목욕탕에 왔어요'활동 관찰,2010.7.8.)

T:음악을 들으니 어떤 느낌이 드니?

C:무서워요.천둥소리도 들린 것 같아요.

T:그래?모두 그렇게 느껴졌니?

C:살살살 가는 느낌도 났어요.

T:윤주는 그렇게 살살살 가는 것 같은 느낌도 났구나.

(송교사 '바람이 되어보아요'활동 관찰,2010.7.14.)

T:우리 또 어떤 친구가 되어줄 수 있을까?

C:꽃게요.

차 어려워지기 때문에 약간의 교사 개입은 불가피하다고도 하였다.따라서

유아가 주도하는 활동과 교사가 주도하는 활동의 균형에 주의하게 된다는

것이다.

교사들의 창의적 신체 표현 활동 계획안에 기초하여 활동 진행 과정을 관

찰한 결과,계획은 교사 수준에서 이루어지지만 실제에서는 교사의 융통성

발휘로 인해 유아와 교사가 함께 만들어가는 활동 전개가 가능해지고 있었

다.또,교사들의 인식대로 실제 활동 과정에서도 유아중심 활동과 교사중심

활동이 균형을 이루고 있었지만,그 균형은 각 활동 양상 출현의 양적 요소

만을 고려한 것이었다.교사들이 나타낸 유아중심의 활동 상황에 관한 사례

는 다음과 같다.
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T:꽃게는 좀 전에 해 봤지만,이번엔 더 멋있는 꽃게가 되어 한

번 더 표현해보자.

(이교사 '바다 속에 사는 생물'활동 관찰,2010.6.23.)

T:너희들이 너무 움직이니까 탕이 금방 무너지고 이렇게 되잖아.

다른 방법 없을까?

C:칠판으로 이 쪽 세워놔요.

T:아냐,그건 안 될 것 같아.

(박교사 '목욕탕에 왔어요'활동 관찰,2010.7.8.)

T:이 음악은 비발디의 '여름'이라는 곡인데,우리 친구들이 바람

을 표현하는 데 도움이 될 것 같아 선생님이 준비했어요.여름!

C:여름!

(송교사 '바람이 되어보아요'활동 관찰,2010.7.14.)

T:우리 물고기 친구에게 이름 지어줘 볼까?뭐라고 지어줄까?

C:복어.분홍이.

T:그래,분홍이가 좋겠다.분홍이를 불러볼까?

(이교사 '바다 속에 사는 생물'활동 관찰,2010.6.23.)

교사들은 하나의 활동 내에서 이와 같은 유아 중심적 태도를 취하기도 하

였고 교사 중심적 태도를 취하기도 하였으며,교사 자신이 주도하게 되는

활동에서는 유아들을 수동적 존재로 다루고 있었다.교사들이 나타낸 교사

중심의 활동 상황에 관한 사례는 다음과 같다.



- 54 -

송교사:유아의 창의성을 위해서는 준비된 환경보다 사실 교사의

반응과 참여가 더 중요한 것 같아요.아이들은 정말 아

무 것도 없어도 교사가 움직이기만 하면 일단 관심을 보

이고 빠져들기도 해요.

(면담 내용)

관찰 내용을 통해서도 알 수 있듯이 교사들은 주로 문제 해결 과정,설명

의 교수 방법 사용,유아들의 의견 중 선택의 역할을 해야 하는 상황에서

주로 교사 중심적 태도를 나타냈다.그러나 창의적 신체 표현 활동 실행 후

에도 교사들은 여전히 본 활동에서 유아를 존중하되 필요한 경우에는 교사

가 개입하는 상호보완적·협력적 태도였다고 이야기하였다.

4)교사의 참여,격려,재현,상호작용의 역할 실천

(1)교사가 참여하면 유아들의 관심이 높아져요

교사들은 유아의 창의성 활동에 교사가 함께 참여해 주는 것이 유아의 활

동에 대한 참여 욕구를 자극하고 적극성을 유도할 수 있는 효과적인 방법이

라고 인식하고 있었다.송교사는 유아의 창의성 활동에 대한 교사의 참여

역할을 무엇보다도 가장 중요하게 생각하는 교사였다.

유아의 창의성 활동에 함께 참여하는 역할을 중시하는 교사들의 인식은

실제 창의적 신체 표현 활동 실행 과정에도 적용되고 있었다.교사들은 유

아의 활동에서 놀이의 구성원으로서 직접 참여하기도 하고,안내자,보조자,

촉진자 등의 놀이 진행을 돕는 역할로 참여하기도 하였다.정교사의 활동에

서 나타난 교사의 다양한 참여 역할을 제시해보면 다음과 같다.
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T:이제 우리 몸이,우리 팔이 비행기의 날개가 되어보자.나는

비행기에요.곧 이륙할 준비를 할 거예요.날개를 펼쳐요.우리

모두 날개를 펼쳐볼까?

⋯⋯⋯ (중략)

T:(유아들이 서로 팔을 부딪치며 움직임에 방해가 되자)옆의 비

행기와 부딪치지 않고 움직일 수 있게 날개를 쭉∼ 쭉∼ 좀 더

멀리∼ 멀리∼ 펼쳐보자.

⋯⋯⋯ (중략)

C:야,안 들려!크게 말해!

T:더 높이 날아가래!(교사는 목소리가 작은 조종사 역할의 유아

가 말하는 지시 사항 전달해 줌)

⋯⋯⋯ (중략)

C:비행기 일어나!날개 펴!오른쪽으로!

⦁교사도 조종사 역할을 맡은 유아의 지시대로 움직인다.

⋯⋯⋯ (중략)

C:이제 그만!가운데로 날아,가운데!!

T:가운데로?가운데로 날아가는 건 어떻게 날아가는 거지?

⦁유아들은 잠시 생각하더니,조종사 유아 앞에 길게 한 줄로 서

더니 날갯짓을 한다.

(정교사 '모형 비행기'활동 관찰,2010.7.20.)

'모형 비행기'활동 중에 정교사는 활동 상황에 따라 융통적으로 안내자,

보조자,참여자,촉진자로서의 역할을 실천하고 있었다.이와 같이 교사들은

다양한 역할로서 창의적 신체 표현 활동에 적극적으로 참여하였고,자신의

창의적 소양과 능력 부족을 반성하며 창의성 교육 활동에서 교사가 좀 더

창의성을 발휘하며 참여해야 할 것을 제안하기도 하였다.

위에 제시된 송교사의 이야기를 통해서 확인할 수 있듯이,송교사는 교사
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T:선생님은 약한 바람이 불 때에는 이렇게 작은 파도도 될 수

있을 것 같아.(교사는 앉아서 엉덩이를 움직여 이동하며 파도

를 표현)그러다가 강한 바람이 불어 오면...(서서히 일어나며

온 몸을 사용하여 큰 동작으로 표현)

⦁유아들은 교사의 표현이 재미있는 듯 모두 소리 내어 웃지만,

표현 양상에 관심을 갖기 보다는 제 멋대로 뛰어다니며 소란스

러워진다.

(송교사 '나는 파도예요'활동 관찰,2010.7.30.)

의 흥미로운 역할,창의적인 역할 모델로서의 참여를 매우 중시했다.또,실

제 창의적 신체 표현 활동에서도 호기심과 주의 깊은 관찰력에 기초한 창의

적인 상호작용자·모델자로서의 역할을 보여주고 있었다.송교사의 '나는 파

도예요'활동에서 나타난 관련 사례를 제시하면 다음과 같다.

송교사는 활동 중에 이와 같이 유아들에게 웃음을 줄 수 있는 흥미로운

움직임을 자주 보여주었다.그러나 유아들은 구체적으로 신체 각 부분을 활

용하여 움직여보는 사전 경험을 갖지 않았고 또,송교사의 표현은 유아들의

수준에서 관심을 갖고 모방하기에는 어려운 복합적인 동작이었다.따라서

송교사의 창의적 신체 표현 모델자로서의 역할은 유아들의 표현에 긍정적인

영향을 미치기보다는 유아들에게 일시적인 즐거움을 주고 있었다.송교사는

유아가 아닌 교사만이 창의적 모델로서 적극 참여하는 활동을 진행해 나가

고 있던 것이다.

(2)'잘 한다,잘 한다.'격려하면 유아들이 자신감을 가져요

교사들은 유아의 표현에 대해 칭찬과 격려의 말을 해 줌으로써 유아의 표

현 욕구를 자극할 수 있다고 하였다.정교사는 격려의 방법과 효과에 대해
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정교사:제가 조금 더 큰 목소리로 '잘 한다,잘 한다'하면서 격려

를 많이 해 주면 아이들도 더 자신 있게,적극적으로 하

면서 많은 아이디어가 나오는 것 같아요.

(면담 내용)

T:자,이제 준이가 호랑이의 걸어가는 모습을 표현할거야.잘

보자.

⦁유아가 호랑이의 걸어가는 모습을 표현한다.

T:아 그렇게 걸어갔구나.자,박수!

⦁아무 말 없이 유아들은 모두 박수를 친다.

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 관찰,2010.6.25.)

⦁유아가 바퀴의 움직임을 표현한다.

T:우리 다연이는 바퀴를 이렇게 표현해 보았어.자,칭찬 박

수 쳐 주자.

⦁유아들은 모두 약속되어져 있는 간단한 칭찬 노래와 동작을

보여준다.

(정교사 '바퀴 되어 보기'활동 관찰,2010.7.9.)

다음과 같이 이야기 하고 있다.

교사들의 인식대로 칭찬과 격려는 유아의 표현을 자극할 수 있지만,정교

사가 말하고 있는 무조건적 칭찬은 유아들이 관심 유도 또는 경쟁심에 의한

자극을 받게 하는 방법이다.실제 창의적 신체 표현 활동에서도 교사들은

유아의 언어나 행동 표현에 대해 수시로 다음과 같은 격려와 칭찬의 말을

해 주고 있었다.
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T:(유아들의 행동을 따라 배도 닦고 다리도 닦으며 언어로 설명)

지금 우리 민수는 배도 닦고 있고요,우리 진호는 다리도 닦고

있고요.

C:선생님,나는 머리 감을 거예요.샴푸 좀 주세요.

(박교사 '목욕탕에 왔어요'활동 관찰,2010.7.8.)

김교사는 유아들에게 발표하는 유아의 움직임을 주의 깊게 관찰하도록 상

기시켰음에도 불구하고,발표가 끝난 후에는 표현과 관찰 내용에 대한 이야

기 없이 박수로 마무리 짓고 있다.정교사도 유아의 발표 내용에 대해 미리

약속된 칭찬 박수 노래로서 칭찬해주는 것이 전부였다.즉,교사나 또래 유

아들의 유아의 표현에 대한 격려와 칭찬은 유아의 표현 내용에 대해서가 아

니라 단지 표현하고자 하는 내용을 발표했다는 유아의 실천력에 대해서만

이루어지고 있는 것이었다.

또,교사들은 유아의 표현 내용에 대해 "잘 했구나.","멋지다.","예쁘다."

와 같은 형식적이고 추상적인 말로 격려하는 모습을 자주 나타냈다.이러한

격려와 칭찬의 말도 유아의 표현 내용에 관한 사실적인 이야기가 아니라,

유아의 표현 내용에 대해 느끼는 교사의 감정적인 이야기였다.

(3)유아의 표현을 재현해 주는 것은 곧 수용된다는 의미예요

교사들은 유아의 언어나 행동 표현에 대해 교사가 반복 재현해 주는 것이

인정과 격려의 방법이 될 수 있다고 하였다.창의적 신체 표현 활동 실행

과정에서도 교사들은 유아의 표현에 대해 그대로 또는 좀 더 정확한 언어와

행동으로 재현해 주는 모습을 자주 나타내고 있었다.교사들의 재현 역할이

나타나는 상황에 대한 관찰 내용은 다음과 같다.
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T:연주는 까마귀를 어떻게 표현할 수 있을까?

C:(차렷 자세로)"깍깍깍"

T:(교사도 유아의 행동 그대로 차렷 자세로)"깍깍깍"

C:(유아들이 모두 웃자,자신의 표현의 문제점을 발견하고는

손으로 작은 날갯짓을 하며)"깍깍깍깍깍"

(이교사 '나는 새'활동 관찰,6.16.)

C:(양쪽 어깨를 들썩거리면서 파도를 표현)

T:아,우리 태현이는 이렇게 어깨를 들썩 거리면서(유아의 행

동 그대로 재현하며)파도를 만들어 볼 거래요.

(송교사 '나는 파도예요'활동 관찰,2010.7.30.)

위의 사례에서 박교사는 유아의 놀이 행동을 재현함으로써 다른 유아들의

놀이 행동에 자극을 주게 되었고,이교사는 유아가 실수한 내용 그대로를

재현함으로써 자연스럽게 유아 스스로 확인하고 수정할 수 있는 기회를 주

게 되었으며,송교사는 발표자 이외의 다른 유아들이 눈으로 확인하기 어려

운 어깨 움직임을 크고 정확한 움직임으로 재현하여 확인시켜 주었다.즉,

유아의 표현에 대한 교사의 재현은 유아에 대한 인정과 격려가 될 뿐 아니

라,유아들이 자신을 비롯한 다른 사람의 표현 활동에도 관심을 갖게 하고,

유아의 표현을 더욱 정교화 시켜 주며,유아가 표현한 내용과 방법의 의의

를 정확히 전달하는 기능도 가지고 있었다.

그러나 교사들의 유아 표현에 대한 재현 역할은 종종 유아의 표현 내용이

나 놀이 상황에 대한 이해 없이 이루어지기도 하였다.이러한 상황에 대한

관찰 내용은 다음과 같다.
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C:(토끼의 움직임을 표현)

T:(유아의 토끼 움직임을 재현하며)수현이가 표현한 이것은

무엇일까?쫑긋한?

C:귀!!

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 관찰,2010.6.25.)

C:(유아가 뻐꾸기의 움직임을 표현)

T:(유아의 뻐꾸기 움직임을 재현하며)우리 뻐꾸기 울음소리

도 한 번 내어볼까?뻐꾹∼ 뻐꾹∼

⦁유아들도 교사를 따라 '뻐꾹∼ 뻐꾹∼'울음소리를 내어 본다.

(이교사 '나는 새'활동 관찰,2010.6.16.)

C:(빨래를 짜는 모습을 표현)

T:(유아의 빨래 짜는 모습을 따라하며)지금 정현이는 빨래를

꼭꼭 짜고 있어.선생님도 빨래를 짜야겠다.

⦁대다수의 유아들은 자신들의 표현 행동을 멈추고 갑자기 교

사의 빨래 짜는 행동을 모방하기 시작한다.

(박교사 '빨래하기'활동 관찰,2010.7.22.)

위의 사례에서 김교사와 이교사는 유아의 표현 행동을 재현하며 정형적인

의성어나 의태어를 사용하고 있다.유아가 스스로 표현하기 위한 탐색과 궁

리를 해 보기도 전에 교사는 유아에게 고정관념을 심어주게 되는 의성어나

의태어를 미리 제시하고 있었다.또,박교사는 놀이 상황을 고려하지 않은

채 갑작스럽게 유아 행동을 재현하였고,이는 유아들에게 강조의 의미로 전

달되어 유아들의 주의를 환기시키고 진행 중인 활동을 중단하게 하였다.
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김교사:유아의 창의성을 자극하는 활동이 되기 위해서는 자료

제시만큼이나 상호작용과 발문이 중요해요.

송교사:활동 중에는 주로 상호작용으로 다른 생각도 해 볼 수

있게 도와줘요.

이교사:아이들의 창의적 사고가 활동과 연관 되서 확장되게 하

려면 상호작용이 효과적인 것 같아요.

정교사:상호작용으로 아이들의 창의성 활동을 도와주는 게 좋아

요.처음에는 한 두 명의 아이나 제가 모델링을 보여주

었는데,그렇게 하면 모든 아이들이 똑같이 활동을 해

요.그래서 상호작용으로 스스로 생각할 수 있게 유도하

려고 해요.

(면담 내용)

(4)창의적 사고를 자극하는 상호작용을 해요,"비행기가 그렇게 뒤로

가면 사고 나겠지?"

교사들은 창의성 교육 활동에서 교사가 상호작용자로서의 역할을 통해 유

아의 창의적 사고와 행동을 자극하는 것이 효과적이라고 인식하고 있었다.

이에 대한 교사들의 구체적인 이야기는 다음과 같다.

위의 면담 내용을 통해 알 수 있듯이,교사들은 교사 자신의 교육 경험을

기초로 유아의 창의성 발현을 돕기 위한 상호작용자로서의 역할을 중시하고

있었다.실제 창의적 신체 표현 활동의 실행 과정에서도 교사들은 계획된

내용 이상의 풍부하고 융통적인 상호작용을 보여주었다.특히,교사들은 "나

는 하늘 높이 올라간 비행기예요.","저기에 먹이가 있네.","오징어 먹물 발

사!"등과 같이 상황과 사물,인물의 가작화를 경험하게 하는 상호작용을 자
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C:저는 세탁기가 부서질 뻔 한 게 기억에 남아요.

T:그래,세탁기가 부서질 뻔 하기도 했지.

(박교사 '빨래하기'활동 관찰,2010.7.22.)

C:이렇게 가요.뒤로..뒤로..

T:비행기가 그렇게 뒤로도 갈까?그렇게 가면 비행기가 사고

나지 않을까?

(정교사 '모형 비행기'활동 관찰,2010.7.20.)

주 사용하며,유아의 상상력을 자극하고 더욱 몰입할 수 있게 하는 흥미진

진한 활동을 진행하였다.

그러나 교사들은 면담이나 활동에 대한 평가 내용에서 대부분 풍부한 상

호작용을 강조하면서,상호작용의 질보다는 양을 중시하는 경향을 나타내기

도 하였다.실제 교사들의 상호작용은 교사 중심의 이해에 기초하고 있거나

유아가 이해하기 어려운 추상적 내용 혹은 수렴적 사고를 요구하는 내용으

로 이루어지고 있었다.즉,교사들은 상호작용의 질적 수준에 대해서는 주의

깊게 고려하지 않는 모습을 나타냈으며,이러한 상호작용의 예를 제시하면

다음과 같다.

위의 활동 사례에서 박교사는 자신이 세탁기가 부서지려고 했던 상황의

이유를 이해하고 있었기에 유아들에게는 이해해 볼 수 있는 기회를 제공하

지 않고 있으며,정교사는 자신의 주관적 이해와 판단에 기초하여 유아의

생각을 수정해주고 있다.교사들은 자신의 이해를 중심으로 판단하여,유아

의 생각과 행동에 대해 "왜?"라는 질문 없이 수용해주거나 때로는 수정해

주는 모습을 자주 나타냈다.
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T:진섭이는 빨래를 헹구고 있는거니?

C:네,빨래 헹궈야 돼요.

T:그래,빨래를 할 때는 빨래를 짜고 다시 헹구고...그러기도 하

지요?(빨래 헹구는 모습을 시범 보임)

(박교사 '빨래하기'활동 관찰,2010.7.22.)

또,교사들은 "창의적인 생각이구나.","소리의 빠르기는 어떠니?","움직

임의 세기가 어떠니?"와 같이 유아 수준에서 이해하기 어렵고 의미 없는 상

호작용을 하였다."세 명이나 있는데,이제 세탁기를 어떻게 만들 수 있을

까?","어떤 소리가 들리는지 우리 몸으로 표현해 볼까?","우리 몸을 빗방

울처럼 만들려면 어떻게 해야 될까?"와 같은 추상적 질문에 대해 유아들은

침묵하는 모습을 보일 뿐이었다.

교사들은 확산적 사고를 자극해야 하는 상황에도 수렴적 사고를 요구하면

서 정답을 찾게 하기보다 정답을 알게 하는 데 초점을 두기도 하였다.이에

대한 관찰 내용은 다음과 같다.

박교사는 빨래를 헹구어야 한다는 유아의 의견에 대해 왜 빨래를 헹구어

야 하는지,어떻게 헹구어야 하는지는 질문하지 않고,그 의견에 긍정하며

유아들에게 즉시 빨래 헹구는 시범만을 보여주었다.뿐만 아니라,'동물의

움직임 표현하기'활동에서 김교사도 토끼의 먹이에 대한 유아들의 의견 중

풀과 당근이라는 정답이 나올 때에만 인정하고 채택해주는 모습을 보여주고

있었다.
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T:힘든 일은 없었니?

C:샤워기하는 데 지연이가 계속 도망갔어요.

T:그래서 속상했구나.그럴 때는 어떻게 하면 좋을까?

(박교사 '목욕탕에 왔어요'활동 관찰,2010.7.8.)

T:파도가 되어보니 어땠니?

C:좋아요.

T:오늘 우리 어떤 어떤 파도가 되어보았지?

(송교사 '나는 파도예요'활동 관찰,2010.7.30.)

5)창의성 교육 활동에 대한 평가

(1)활동 과정에 중점을 둔 유아평가를 해요,"우리 오늘 어떤 어떤

파도가 되어 보았지?"

교사들은 창의성 교육 활동에 대한 평가가 주로 이야기 나누기,그림 그

리기,감상하기를 비롯한 유아 평가로서 이루어진다고 하였다.평가에서 고

려해야 할 중요한 요소로는 유아의 관심,흥미,만족도,표현 양상 등을 언

급하며,유아의 발달적 특성에 적합한 평가 방식이 사용될 것도 강조하였다.

창의적 신체 표현 활동의 계획과 실행 과정에서도 교사들은 유아에 의한

평가 시간을 포함하고 있었다.그러나 교사들은 평가 시간의 대부분을 유아

들에게 활동 내용을 기억하게 하거나 기본 생활 습관을 지도하는 시간으로

서 활용하였다.유아들의 평가 시간에 대한 관찰 내용은 다음과 같다.

유아 중심의 평가 방식을 중시한다는 교사들의 인식과는 달리 평가 내용

과 진행 방법은 유아가 아닌 교사에 의해 결정되고 있었다.창의적 신체 표

현 활동의 평가 시간에 교사들은 활동의 주요 내용인 유아의 신체 표현에
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자기의 생각대로 하기보다 다른 친구의 행동을 따라하기만 하는

유아들이 있다.그런 유아에게는 생각해 볼 기회를 먼저 줄 수

있도록 고려해야겠다.

(김교사 '동물의 움직임 표현하기'활동 평가,2010.6.25.)

대한 평가 대신 유아간의 갈등 문제나 활동 내용에 대한 회상을 다루고 있

다.교사들은 모두 활동 평가 시간을 통해 회상하면서 아이디어를 기억하고

공유하며 발전시킬 수 있는 기회를 가진다고 하였지만,실제 활동에서 이러

한 평가 시간을 실천하고 있는 것은 김교사 뿐이었다.김교사의 활동에서는

"우리의 몸으로 동물들의 움직임을 표현해 보니 어땠니?","어떤 표현이 가

장 기억에 남니?","왜 무서웠니?","그럼 어떻게 표현해 볼 수 있을까?","

왜 그 모습에 웃었을까?"등의 질문을 통해 모든 유아들이 직접 경험한 주

된 활동 내용에 관한 이야기를 나누며,유아들이 적극적으로 참여하는 평가

시간이 진행되고 있었다.

(2)교사의 자기반성적 평가를 통해 교수 방법이 개선돼요

교사들은 창의성 교육 활동에 대한 평가 방법으로서 유아에 의한 평가를

강조하였지만,활동을 통해서 기억할만한 중요한 내용을 발견하게 되면 수

첩이나 일지에 간단히 메모하는 방법도 사용한다고 하였다.따라서 본 연구

에서는 교사들과의 의논 하에 창의적 신체 표현 활동 실행 후 교사들의 자

기반성적 평가가 이루어질 것을 계획해 보았다.교사들은 구체적인 자기반

성적 평가 경험이 없다며 소극적 자세를 취했었지만,실제 평가 내용에서는

교사 자신의 교수 활동과 관련한 여러 가지 장점과 단점들이 정확하게 분석

되고 있었다.
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"새들이 먹이를 먹고 있다.","하늘을 난다."등 교사가 구체적이

고 재미있는 상황을 제시해 주었다면 아이들로부터 더욱 디테일

한 표현이 나왔을 것 같다.

(이교사 '나는 새'활동 평가,2010.6.16.)

김교사의 평가 내용에서는 창의성 활동에 참여하는 유아의 특성을 파악하

고 있고,이교사의 평가 내용에서는 자신의 상호작용 형태를 반성하고 있다.

교사들의 평가 내용은 평가로서 끝나는 것이 아니라 다음 활동에 반영되는

효과를 나타내기도 하였다.두 번째 창의적 신체 표현 활동 실행 시 김교사

는 주의를 기울이고 있는 유아에게 먼저 발표할 기회를 주고자 하였으며,

이교사는 활동 도입 과정에서부터 막대인형의 역할로 시작하면서 인물과 상

황의 가작화를 통한 상호작용 방식을 자주 사용하고자 하였다.교사들은 자

기 수업에 대해 반성하고 확인한 후,그 내용을 다음 수업에 효과적으로 적

용하면서 자연스럽게 자기 장학을 경험하고 있었다.

이외에도 교사의 자기반성적 평가에서는 본 연구 과정을 통해 밝혀진 유

아의 창의성 발달을 위한 활동 자료,평가 시간과 관련한 내용 뿐 아니라

환경 구성에 대한 내용까지 다루어지고 있었다.



- 67 -

Ⅴ.논의 및 결론

1.요약 및 논의

본 연구에서는 유아교사들의 창의성 교육에 대한 인식과 적용 양상을 탐

구하고자 면담을 통해 유아교사들의 창의성 교육에 대한 인식을 알아본 후,

관찰을 통해 창의성 교육에 대한 교사들의 인식이 창의성 교육 활동에서는

어떻게 적용되고 있는지를 살펴보았다.본 연구에서의 주요 결과를 중심으

로 논의하면 다음과 같다.

1)창의성 개념에 대한 유아교사의 인식과 적용

창의성에 대해 유아교사들은 새롭고 다양한 아이디어를 많이 내 놓을 수

있는 능력이라는 협의의 개념을 가지고 있었다.문미옥,이용주(2000)의 연

구에서는 유아교사들을 대상으로 조사한 결과 유창성,융통성보다 독창성,

정교성,몰입과 지속성을 증진하기 위한 교사역할 수행이 높게 나타난다고

보고하고 있다.그러나 본 연구에 참여한 교사들은 창의성의 하위 요소 중

유창성과 융통성을 중요하게 여기고 있었다.

교사들의 이러한 인식은 창의성 활동의 실행 과정에서 민감성,정교성,비

판성 등의 또 다른 창의적 요소의 발견과 계발에 소홀해지게 만들고 있었

다.김영정(2002)은 아이디어들을 생성해 내는 것만이 아니라,생성해 낸 아

이디어들을 다듬고 선택하는 일까지를 다루는 비판적 사고가 포함된 광의의

개념으로서의 창의성을 강조하고 있다.임선하(2007)의 연구에서도 창의성의

개념을 새로움에 대한 강조로서 설정하고 있는 창의성 교육은 유창성이나
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융통성을 자극하는 교육으로 끝을 맺고 마는 반쪽 창의성 교육의 한계를 벗

어날 수 없다고 지적한다.즉,효과적인 창의성 교육 활동 실천을 위해 교사

들은 창의성에 대한 풍부한 지식을 바탕으로 창의성에 대한 바람직한 개념

을 정립할 수 있어야 할 것이다.

2)창의성의 교육적 가능성에 대한 유아교사의 인식과 적용

유아교사들은 창의성 교육을 위한 환경에 대해 고민하고 유아를 통해 직

접 창의성 교육 활동의 효과를 경험했다는 이야기를 하면서,유아 창의성

발달의 교육적 가능성을 인정하고 있었다.Kaufman& Sternberg(2007)도

교사가 창의성을 직접 가르칠 수는 없지만,창의성을 발달시킬 수 있는 방

법으로는 가르칠 수 있다고 하였다.

교사들은 창의성 교육의 효과 증대를 위해 특별히 유아의 자발성 유도를

중요하게 생각하며 실천하고 있다고 밝혔다.선행연구에서도 유아교사들은

창의성에 영향을 미치는 유아 내적 요인으로서 내적 동기와 자발성을 가장

중요하게 여기고 있다는 결과를 보고하고 있다(김호,서선진,2009).유아의

내재적 동기는 창의성의 주요 전제조건이며,창의성에서의 차이는 내적 동

기에서의 차이에 그 뿌리를 두고 있다(이기숙 외,2003;전경원,2006;

Amabile,1989).유아의 자발성을 유도한다는 것은 곧 유아에게 내적 동기

를 갖게 한다는 것이다.이러한 선행 연구를 통해 교사들의 유아 자발성에

대한 경험적 지식이 지니는 의의는 확인할 수 있지만,그 지식이 활동 실행

과정에서 효과적으로 적용되는 모습은 확인하기 어려웠다.

오현옥(2008)의 연구에서는 유아교사들이 창의성 교육의 중요성을 알면서

도 무지나 다양한 문제점으로 인해 교사로서의 역할을 제대로 수행하지 못

한다는 점을 밝히고 있다.본 연구에 참여한 교사들 역시 창의성 발달을 위

한 교육의 기능을 중요하게 생각하면서도,활동 실행 과정에서는 유아의 창
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의적 능력이 이미 유아 안에 결정되어져 있고 그 능력의 사용 또한 유아의

몫이라고 여기는 듯 소극적 교육 태도를 나타내고 있었다.

창의성은 교사들이 기대하는 바와 같이 특정 유아가 아닌 일반적인 모든

유아에게 내재된 발현 가능한 능력(Kaufman & Sternberg, 2007)이지만,

유아의 창의성 발달과 관련된 변인 연구에서는 유아의 지적·인성적 능력 외

에 교사의 교수 행동과 교육 환경을 비롯한 외적 요인의 영향을 밝히고 있

다(김영중,2004;김현아,1997;김호,노영희,2007;Sternberg & Lubart,

1996).Hurlock(1972)의 연구에서도 가정,학교,사회의 3가지 환경 조건이

만족될 때 유아의 창의성이 가장 잘 발달될 수 있다는 제언을 하고 있다(김

영중,2004,재인용).

3)창의성 교육 목적에 대한 유아교사의 인식과 적용

유아교사들은 창의성 교육의 목적으로서 유아의 즐거운 삶과 전인발달을

제시하였으나,이러한 창의성 교육의 목적을 실현할 수 있는 효과적인 교육

방법이 적용되지는 못한다고 하였다.그러나 교사들은 지식 부족에서 비롯

한 심적 부담과 거부감으로 인해 자신의 교육 행위에 대해 정확하게 자각하

고 자신할 수 없었을 뿐,실제 창의성 교육 활동의 실행 과정에서 교사들이

인식하는 창의성 교육의 목적은 과정 중심의 활동 전개 방법과 통합적 교수

방법을 통해 적용되고 있었다.

결과의 실패나 성공에 대한 부담 없이 새로운 시도를 반복하며,유아 스

스로 만족감 또는 도전심을 갖게 하는 과정 중심의 활동 전개 방법은 유아

의 즐거운 삶을 목적으로 하는 창의성 교육 실천의 효과적인 방법이 되고

있었다.교사들은 자신이 전개하는 창의성 활동이 결과 중심의 방향으로 진

행되고 있다며 반성했지만,실제 활동에서 유아들은 결과보다 과정의 즐거

움을 충분히 경험하고 있었다.이러한 관찰 내용에 대해 교사들은 계획된
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활동이 결과물을 포함하지 않았기 때문에 과정 중심적 전개가 가능했던 것

이라는 이유를 밝히며,결과물이 강조되지 않는 활동 내용과 방법을 구체적

으로 계획한다면 활동 과정에 중점을 둔 전개 방식이 적용될 수 있을 것이

라는 기대를 나타내기도 하였다.

유아의 즐거운 삶을 목적으로 하는 창의성 교육 활동은 과정 중심의 활동

진행 방식에서 그 의의를 찾을 수 있다.신은수(2002)는 창의성의 마지막 산

출물이 어떤 모양이 될 것인지 예측하기 어렵기 때문에,창의성 활동에서

특정 산출물을 목표로 훈련하고 준비시키고 평가하는 것은 부적합하다고 설

명한다.전경원(2000)도 결과 중심의 교육 방법이 창의성을 저해시키는 요인

이라고 보고하고 있으며,최인수(1998)역시 문제해결과정으로서의 창의성

발달을 설명함으로써 창의성 교육 활동 과정의 중요성을 강조하고 있다.유

아의 창의성은 단순한 결과가 아니라,결과를 얻기까지의 과정 속에서 즐거

움을 느끼며 더욱 발달될 수 있기 때문이다.

또,유아의 전인발달을 목적으로 하는 창의성 교육은 실제 교육 활동에서

통합교육의 방법으로서 실천되고 있었다.창의성 발달에 있어서도 일반적으

로는 우뇌를 사용하고 계발하는 것이 효과적이라고 알려져 있지만,De

Bono(1991)는 우뇌와 좌뇌의 구분 없이 함께 사용할 것을 강조하고 있다.

성은현(2003)의 연구에서 역시 창의성은 우뇌와 좌뇌의 통합적 운영과 관련

된다는 결론을 제시하면서,좌뇌에서는 개념과 인식이 형성되고 저장되기

때문에 창의적 사고 활동을 할 때에는 우뇌 뿐 아니라 좌뇌도 동시에 작용

하게 된다고 설명하였다.교사들이 창의성 교육의 목적을 전인발달에 두고

통합교육을 실천한 것은,위와 같이 창의성 발달을 위해 우뇌와 좌뇌의 통

합적 운영 방법을 강조하는 연구 결과와 같은 맥락에서 이해할 수 있겠다.

Csikszentmihalyi(1996)는 좀 더 만족스러운 삶을 위해 창의성이 필요하다

고 설명한다.우리의 삶에서 무엇이 부족한지를 알기 위해서는 반대로 풍요

롭고 만족스러운 삶에 대해 고민할 필요가 있다는 것이다.즉,다음 세대가
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보다 흥미롭고 생산적인 삶을 살아가도록 돕기 위해서 유아 창의성 교육은

유아의 즐거운 생활과 전인발달을 목적으로 실천될 수 있어야 할 것이다.

4)창의성 교육 방법에 대한 유아교사의 인식과 적용

첫째,유아교사들은 창의성 교육 활동 실행을 위한 준비 단계에서 유아들

의 창의성을 자극할 수 있는 자료 선정에 중점을 두고 있었다.김호,서선진

(2009)의 연구에서도 유아교사들은 유아의 창의성 발달을 위해 인적 환경을

비롯한 물리적 환경의 영향과 중요성을 인식하고 있었다.창의성 교육 활동

에서의 교수 매체나 자료에 관한 연구들(김수진,2006;김원준,오광섭,

2006)은 여러 가지 소도구나 창의적 학습 매체들을 이용한 활동이 유아의

창의성 발달을 촉진시킨다는 결과도 보고하고 있다.창의적 학습 자료는 유

아의 창의성 발휘에 직·간접적인 도움을 제공하게 된다.즉,교사는 유아의

활동과 노력에 더욱 관심을 가지고 관찰하면서 그에 따라 요구되는 적절한

자료를 마련해 줄 수 있어야 한다(Kaufman외,2010).그러나 창의성 교육

활동의 실행 과정을 관찰한 결과 교사들은 활동과 관련된 자료를 제공하는

것에만 의의를 둘 뿐,자료의 효과를 고려한 선정과 제시,활용 방법 등에

대해서는 고민하지 않고 있었다.

특히,교사들은 유아에게 요구되는 표현 내용에 구체적으로 도움이 될 만

한 자료를 제공하지 못하고 있었다.Kaufman & Sternberg(2007)는 창의

적 아이디어가 독창성 뿐 아니라 과제와의 관련성을 가져야 한다고 하였으

며, 성은현(2003)과 신은수(2002)의 연구에서도 유아가 특정 과제를 수행하

기 위해서는 그 과제 영역에 대한 지식과 사고 기술을 획득해야 한다고 설

명하고 있다.유아는 기본적으로 과제에 대한 필수적이고 유용한 지식이 갖

추어져야 통찰력을 발휘함으로써 창의적 과제 수행이 가능해진다는 것이다.

그러나 유아의 표현 행동에만 중점을 두고 있는 교사들은 탐색 자료에 대해
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서는 미처 주의를 기울이지 못하고 있었다.면담을 통해 교사들은 사고를

행동으로 표출할 수 있는 능력까지도 창의성으로 포함시키며,표현이 있어

야 평가가 가능하기에 유아들의 사고 표출을 평가에서 가장 중요한 요소로

여긴다는 인식을 나타낸 바 있다.창의성 교육 활동의 실행 과정에서도 표

현이 나타나기까지의 과정보다 표현을 나타내는 상황에 더 큰 비중을 두는

교사의 모습을 쉽게 관찰할 수 있었다.유아의 표현 양상에 더욱 집중되어

진행되는 활동 과정 속에서 교사들은 탐색 자료와 표현 내용이 불일치하게

되는 실수를 범하는 것이었다.이러한 교사의 실수로 인해 유아들은 사전

경험 없는 표현 과제를 접하며 어려움을 겪었고,교사는 유아를 더욱 재촉

하며 활동을 전개해 나가고자 노력하는 모습을 보일 뿐이었다.유아들은 표

현할 행동이 없는데 표현 활동에 대한 교사의 요구와 시간은 지속되니,이

활동은 유아들에게 즐거운 놀이라기보다 어려운 과제로 여겨지고 있었다.

활동의 도입 단계에서 주제에 대해 다양하고 자유롭게 탐색할 기회를 주

는 것은 유아의 호기심을 증폭시키고 도전의식을 갖게 하여 창의적 표현을

더욱 자극하게 된다(백은경,2008).그러나 이러한 내적 동기를 유발하는 적

절한 탐색의 기회 없이 교사의 요구로 인해 외적 부담만을 갖게 된다면 유

아들은 오히려 내적 동기마저 잃어버리게 된다(Baer,1997).즉,교사들은

창의성 교육 활동 자료 선정이나 활용 방법에 대한 지식과 기술을 겸비하여

유아의 창의성을 자극하는 효과적인 자료를 제공할 수 있어야 할 것이다.

둘째,유아교사들은 높은 교사 대 유아의 비율로 인해 대집단으로 이루어

지게 되는 창의성 활동의 어려움과 비효율성에 대해 이야기하였다.그러나

교사들의 인식과는 달리 창의성 교육 활동의 전개 과정 중에 유아들은 개별

활동을 비롯한 다양한 집단 형태를 경험하며 반복되는 활동에서도 집단의

변화로 인한 새로움과 즐거움을 느끼고 있었다.교사들은 자각하지 못하고

있었지만,대집단의 유아를 대상으로 하는 활동이기는 하나 활동의 시작부
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터 끝까지 대집단의 형태로만 진행되는 것은 아니었다.

또,교사들은 유아의 창의성 발달을 위해 개별 활동을 이상적으로 여기는

경향을 나타냈다.그러나 유아들은 집단 활동 속에서 오히려 사고와 행동을

자극 받고,발전시킬 수 있게 되었다.김미진(2008)의 연구에서도 소집단 신

체 표현 활동이 창의적 신체 표현 능력에 미치는 긍정적 영향을 검증하고

있다.DeBono(1991)역시 산출된 아이디어를 발전시키고 더 많은 방향으

로 이끌기 위해서는 개인 활동보다 그룹 활동이 더 바람직하다고 지적한다.

선행 연구에서 나타난 결과와 더불어 본 연구에서 실행된 창의성 교육 활동

을 통해 나타난 결과는 집단 활동 또한 유아의 창의성 발달에 긍정적 영향

을 미친다는 사실을 지지할 수 있다.

셋째,유아교사들은 창의성 교육 활동에서 유아의 창의성 발달도 돕고,활

동의 목표와 내용도 전달하기 위해 유아중심 활동과 교사중심 활동의 균형

을 지향한다고 하였다.교사들은 자신의 교수 행위에 대해서도 유아와 교사

가 동등한 위치에서 함께 협력하여 활동을 구성·전개해 나가는 방식을 취한

다고 인식하고 있었다.그러나 창의성 교육 활동의 실행 과정에서는 유아주

도 활동과 교사주도 활동이 분리되었고 특히,교사주도의 활동에서 유아들

은 수동적인 역할만을 할 뿐이었다.교사들은 유아의 능력을 주관적으로 판

단했고,그 판단에 의한 교사중심의 설명,선택,문제해결 활동들은 더욱 당

위성을 갖고 실행될 수 있었다.이러한 창의성 교육 활동을 실행한 후에도

교사들은 여전히 유아중심 활동과 교사중심 활동의 균형적 실천을 주장하였

다.즉,교사들은 유아 입장에서의 이해가 부족하여 자신의 입장에서 판단하

고,유아의 능력으로 불가능하다고 판단되는 내용에 대해서는 주저 없이 교

사주도의 활동으로 전개하는 것을 당연하게 여기는 것이었다.

서현아(2000)의 연구에서는 수업에 있어서의 비창의적인 요소로서 학습과

놀이의 엄격한 구분을 제시하고 있다.우리의 문화와 학교에서는 학습은 힘
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들고 어려운 일,놀이는 쉽고 가치 없는 것으로 인식되어 있다는 것이다.본

연구에서의 교사들 역시 유아에 대한 이해 부족에서 비롯하여 힘들고 어려

운 일은 무조건 교사주도의 활동으로 구분하는 형태를 나타냈다.유아의 능

력으로는 불가능한 어려운 학습의 개념으로 판단된 문제에 대해서 교사들은

직접 지도하거나 해결해 주는 방법을 택하고 있었던 것이다.그러나 문제해

결의 경험은 유아 창의성 발달의 효과적인 훈련 방법(최인수,1998)으로서,

유아들은 문제해결 과정 속에서 겪는 실패와 갈등을 통해 문제에 더욱 집중

하며 스스로 통찰을 얻고 창의성을 발휘하게 된다(Torrance,2004).호기심

이 많은 유아의 특성을 고려한다면,교육 방법 역시 교사 주도 하에 이루어

지는 지식 전달의 방법보다 유아 스스로 호기심을 풀어갈 수 있게 하는 창

조적 방법이 적용되는 것이 바람직하다(Goff& Torrance,1990).즉,바람직

한 유아중심 활동과 교사중심 활동의 균형을 이루기 위해서 교사들은 창의

성 교육 방법을 비롯한 전반적인 유아 발달과 교육에 관한 지식을 갖추어야

할 필요가 있다.

넷째,유아교사들은 창의성 교육 활동에서 유아의 창의성 발달을 돕기 위

해 유아 활동에의 참여,유아의 표현에 대한 격려 또는 재현,유아와 상호작

용을 하는 교사 역할에 중점을 두어 실천하고 있었다.Goff& Torrance

(2004)는 교사와 유아간의 성공적인 멘토 관계가 유아의 창의성 발달에 긍

정적 영향을 미칠 수 있다고 주장하며,멘토링 프로그램을 통한 유아 창의

성 교육의 중요성을 제시하고 있다.실제로 창의성 교육 활동에서 교사들의

다양한 활동 참여 역할은 유아가 활동에 더욱 적극성을 가지고 몰입할 수

있게 하는 효과를 나타냈다.김선아(1998)의 연구에서도 유아교사들은 창의

성 교육 활동 시 조력자,관찰자,촉진자로서의 참여 역할을 중시하고 있음

이 확인되었다.

그러나 창의성 교육 활동 과정에 교사가 창의적 역할로서 적극적으로 참
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여한다 해도,교사에게 유아 발달에 대한 이해가 전제되어 있지 않으면 이

는 오히려 유아의 비적극적 참여를 유발시키게 되었다.선행 연구(김영실

외,2009;김호,노영희,2007)에서는 교사의 창의성이 유아의 창의성이나 유

아의 창의성 발달에 미치는 긍정적 영향을 보고하고 있지만,본 연구에서는

교사가 유아 발달 수준에 대한 이해 없이 창의적 언어와 행동을 나타내는

것이 오히려 유아의 창의성에 부정적 영향을 미치게 된다는 점을 확인할 수

있었다.이러한 결과와 관련된 Chen(1997)과 Okerman(1997)의 연구에서는

발달에 적합한 실제에 대한 높은 이해 수준을 가진 교사가 유아들의 창의성

발달을 위한 역할을 더욱 적극적·효과적으로 수행하게 된다고 밝힌 바 있다

(이연승,임애경,2002,재인용).즉,창의성 교육 활동에서 교사 참여의 의의

가 부각되기 위해서는 교사의 창의성 발휘 뿐 아니라 유아의 발달 수준에

대한 이해도 중요하게 다루어져야 할 것이다.

또,유아교사들은 창의성 교육 활동에서 나타나는 유아의 표현에 대해 격

려하고,재현해주기도 하였다.교사들은 유아의 표현에 대한 격려와 재현의

역할이 유아의 창의성을 발달시킨다는 인식을 가지고 있었다.그러나 실제

창의성 교육 활동에 대한 관찰 결과 교사들의 인식과는 달리 격려와 재현의

역할이 유아의 창의적 사고와 표현에 긍정적 영향만을 주는 것은 아니었다.

유아의 표현 내용과 무관한 무조건적 격려와 칭찬,교사 자신의 이해에 기

초한 재현은 유아들에게 경쟁심과 고정관념을 심어주고 있을 뿐이었다.이

상욱(1998)의 연구에서는 교사들이 때때로 물량주의,경쟁력 등의 요소에 대

해 묵인하는 행위가 유아의 창조 과정을 방해하게 된다고 보고하고 있다.

김선아(1998),유민숙(2009),Kaufman외 3인(2010)의 연구에서는 교사들

이 언어적·비언어적 격려의 방법을 통해 유아의 창의성을 자극한다고 보고

한 바 있다.그러나 본 연구에서는 교사들이 인정하는 이러한 격려 방법에

대해 직접 관찰·분석한 결과,상황과 내용을 고려하지 않고 단지 습관적으

로 이루어지는 격려는 오히려 유아의 창의성 발달을 저해시킨다는 점을 발
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견할 수 있었다.

유아교사들이 유아의 창의성 발달을 위해 중점을 두고 있는 또 다른 역할

은 상호작용자로서의 역할이었다.교사들이 주로 사용한 상황과 인물의 가

작화를 경험할 수 있게 하는 상호작용은 유아들로부터 활동에의 몰입과 즐

거움을 유도하고 있었다.관련 선행 연구(박정미,2006;윤혜진,유연옥,

2009)에서도 가상놀이에서 유발되는 유아의 긍정적 정서가 창의적 문제해결

능력을 촉진시키며 문제 해결에 대한 의지를 갖게 한다는 결과를 제시하고

있다.

이와 같이 교사들의 상호작용은 유아의 창의적 사고를 자극하기도 하였으

나,교사중심의 이해에 기초한 상호작용,추상적 질문,수렴적 사고를 유도

하는 이야기 진행 방식으로 유아에게서 사고 할 기회조차 빼앗게 되기도 하

였다.유민숙(2009)은 교사의 상호작용이 교사의 선호 유형대로 치우치지 않

고 교수 내용과 목적에 적합해야 할 점을 강조하고 있다.유아의 창의성 발

달을 위한 교사 역할과 관련된 선행 연구(이용주,문미옥,2000;서현아,

2000)들에서 또한 상호작용을 하는 교사에게 탐구학습·발견학습의 원리를

적용하고,되도록 교사의 의견은 지연시키면서 유아들이 그들의 생각을 완

전하게 표현할 때까지 기다릴 것을 제안하고 있다.

임선하(2007)는 교사들이 창의성 교육에 대한 전문성이 결여되어 있고,교

사 연수를 통해 얻는 지식도 이론 위주이다 보니 현장에의 적용은 더욱 어

려워진다고 밝히고 있다.즉,교사들이 인식하고 있는 유아 창의성 발달을

위한 교사 역할이 효과적으로 수행되기 위해서는,교사들이 요구하는 바와

같이 현장에서 활용 가능한 내용을 배우는 실용적인 교사 연수가 이루어져

야 할 것이다.

다섯째,창의성 교육 활동에 대한 평가 시간과 관련하여 유아교사들은 유

아 중심적 교육 철학에 근거한 유아 주도의 전개 방식을 강조하고 있었다.
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창의성 교육 활동은 유아들이 나타낸 반응의 질에 따라 평가가 달라지기 때

문에 평가에 있어 유아가 중심이 되는 것은 바람직하다(Isenberg& Jalong,

2001).창의성 발달의 교육적 가능성에 대해 긍정하는 입장에 기초하여 유

아들은 창조의 기술을 배울 필요가 있으며,그 기술 훈련은 평가를 통한 피

드백을 얻는 것으로부터 시작된다(Kaufman외,2010).

그러나 실제 창의성 교육 활동에서 유아들의 평가 시간은 주로 교사의 질

문에 의해 진행되고 있었다.DeBono(1991)는 아이디어의 가치를 알아보는

능력 자체가 창의적 행동이라고 설명하며 아이디어에 대한 가치 판단의 과

정이 경험될 것을 강조하였다.Urban(2005)역시 창의성 평가와 관련된 연

구에서 창의적 능력 수준의 높고 낮음에 대한 진단의 중요성을 언급하고 있

다.유아교사들도 유아의 표현 결과를 회상하고 평가함으로써 그 아이디어

를 공유하고 발전시킬 수 있는 기회를 가진다고 하였으나,실제 평가 시간

은 활동의 내용과 순서가 재확인되고 기억되며 급하게 마무리 지어질 뿐이

었다.이는 서현아(2000)의 연구에서 제시하는 창의성 교육 활동에서의 비창

의적인 요소들 중 '정확한 것'에 대한 강조,교사의 조급함과 같은 맥락에서

이해해 볼 수 있다.또,표현 활동과 달리 유아의 창의성을 확인할 수 없는

탐색,감상 활동에 대해서 등한시하는 교사들의 인식에 의해 평가 시간은

더욱 소홀하게 다루어진 것이었다.

본 연구에서는 창의성 교육 활동에 대한 유아 평가 외에 교사의 자기반성

적 평가도 실행해 보았다.교사들은 자기반성적 평가 경험이 부족하다고 하

였지만,실제 평가를 통해서는 자신의 창의성 교육과 관련된 교수 방법 및

기술의 장·단점을 자각하고 수정하게 하는 효과를 나타냄으로써 교사 스스

로 만족감을 갖게 하였다.교수효능감이 높은 교사는 유아의 창의성 발달을

위한 교사 역할도 더욱 잘 수행하게 된다(장영숙,2004).따라서 교사의 창

의성 교육 활동에 대한 자기반성적 평가 방법은 유아의 창의성 발달을 위한

교사 역할 수행을 촉진시키는 방안이 될 수 있을 것이다.
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또,면담 중에 교사들은 유아의 창의성 발달을 돕는 방법에 대한 지식과

기술 부족을 인정하며,창의성 교육 활동에 관한 교사 교육의 필요성을 언

급하기도 하였다.이러한 교사들의 어려움과 요구에 대해서도 교사의 자기

반성적 평가 방법은 하나의 답을 제시해 줄 수 있을 것이다.

2.결론 및 제언

이상에서 유아교사의 창의성 교육에 대한 인식과 적용 양상의 분석 결과

에 대해 논의하였다.논의 과정을 통해 재확인할 수 있었던 본 연구에서의

의미 있는 결과와 해석 내용에 기초하여 유아교육 현장에서의 효과적인 창

의성 교육 실현을 위한 몇 가지 시사점을 제언하면 다음과 같다.

첫째,유아 창의성 교육을 주제로 하는 다양한 교사 교육의 기회가 확대

되어야 할 것이다.유아교사들은 창의성에 대한 협의의 개념을 가지고 있었

고,창의성 교육에 대한 잘못된 이해로 인해 창의성의 표현 형태에만 중점

을 두는 활동을 진행하며 유아의 내적 동기를 감소시키고 있었다.교사들은

유아의 창의성 발달을 위한 유아 중심의 평가 과정에 대한 가치도 인식하고

있었으나,그 내용과 실천 방법에 대한 지식 부족으로 인해 활동 실제에는

효과적으로 적용시키지 못하고 있었다.교사의 창의적 사고와 행동 모델로

서의 역할 역시 유아 발달에 대한 이해 부족으로 인해 유아들에게 특별하고

흥미로운 자극이 될 수 없었다.연구 결과 밝혀진 이러한 내용들은 유아의

발달 수준에 기초한 창의성 교육과 관련하여 교사들의 지식수준 향상을 목

표로 하는 교사교육이 제공되어야 할 필요성을 제기한다.

또,유아교사들은 바람직한 창의성 교육 실천에 대한 인식을 가졌음에도

불구하고,활동 실행 과정에서는 인식대로 적용하지 못하는 모습을 나타냈
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다.교사들은 창의성 발달의 교육적 가능성을 인정하면서도,활동 실행 과정

에서는 유아의 자연스러운 발달을 기대하는 듯 소극적 교육 태도를 자주 나

타내고 있었다.유아의 자발성 유도 방법을 중시하던 교사들의 인식 역시

활동 과정을 통해서는 확인하기가 어려웠다.즉,교사들은 유아의 창의성 발

달을 위한 효과적인 교육 원리와 방법에 대해 인식하고 있음에도 불구하고,

활동 실행 과정에서 교수 방법으로 직접 적용시키는 기술 부족의 문제로 인

해 어려움을 겪고 있었다.이러한 연구 결과는 교사들에게 창의성 교육 활

동에서의 교수 방법과 관련된 기술을 습득하게 하는 워크숍,연구 수업 등

을 통한 교사교육이 제공되어야 할 필요성을 제기한다.

유아교사들의 창의성 교육에 대한 전문적인 지식과 기술을 비롯하여 중요

하게 다루어져야 할 점은 교사 자신의 창의성이다.교사들은 유아의 창의성

을 자극하는 자료 제공의 효과를 강조하였으나,활동 실행 과정에서 제공되

는 자료를 통해서는 창의적 요소를 발견할 수 없었다.또,교사들은 스스로

창의성 교육의 활성화를 저해시키는 요인으로서 자신의 창의성 부족,폐쇄

적 사고를 언급하기도 하였다.연구 결과 밝혀진 이러한 내용들은 유아 뿐

아니라 교사를 대상으로 창의성 증진을 위한 다양한 프로그램이 개발·보급

되어야 할 필요성을 제기한다.

둘째,유아교사의 창의성 교육 활동에 대한 자기 반성적 평가의 과정이

강조되어야 할 것이다.본 연구에서 교사들은 통합적,과정 중심적 활동 전

개를 통해 교사 자신이 의도하는 창의성 교육의 목적이 실현되고 있다는 점

을 인식하지 못하고 있었다.활동 실행 과정 중 유아들이 다양한 집단 형태

를 경험하고 있다는 점과 그러한 경험이 가져오는 창의성 교육의 효과 또한

인식하지 못하고 있었다.즉,교사들이 자신의 창의성 교육 실천 방법에 대

해 스스로 정확하게 인식하기 위해서는 창의성 교육 활동에 대한 평가의 과

정을 반복 경험해야 할 필요가 있다.평가를 통해 교사들이 스스로 자기 수
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업에서의 장점을 발견하게 된다면,교사들은 자신의 교수 행위에 대한 자신

감 회복과 함께 두려움에서 비롯한 소극적 태도도 극복할 수 있게 될 것이

다.면담 과정 내내 '잘 실천하지는 못하지만요'라는 말을 통해 반성하며 소

극적 모습을 나타냈던 교사들도 자신의 바람직한 교육 실천 내용을 확인하

는 이야기를 나눌 때에만은 자신감을 가지고 창의성 교육에 대해 기대하는

모습을 나타내기도 하였다.

또,교사의 자기반성적 평가는 교사 자신의 교수 행위에서의 문제점들을

발견하고 조정하게 할 수도 있다.실제 창의성 교육 활동에 대한 교사의 자

기반성적 평가에서 교사들은 주의해야 할 점이나 개선해야 할 점 등을 기록

하였고,기록된 내용은 다음 활동에서 효과적으로 적용되고 있었다.이와 같

이 자기반성적 평가를 통해 교사들은 교수 행위에서의 문제점을 발견할 뿐

아니라,바람직한 교수 실천의 모습 또한 확인하면서 점차 자신감을 가지고

창의성 교육 활동 실천에 다가설 수 있게 될 것이다.즉,효과적인 창의성

교육의 활성화를 위해서는 교사들이 창의성 교육 활동에 대해 반성적으로

평가해 봄으로써 자기 장학의 기회를 갖도록 해야 할 필요가 있다.

셋째,창의성 교육 활동에 대한 평가 내용에 근거하여 창의성 교육 활동

의 '계획'단계가 필수적으로 포함되어야 할 것이다.유아교사들은 일일계획

안 내에 포함되는 부분 활동에 대해서는 구체적 계획을 하지 않는 경우가

대부분이지만,바람직한 유아 창의성 교육의 실현을 위해서는 특별히 중요

하게 다루어져야 할 부분이다.앞서 살펴본 바와 같이 교사들은 창의성 교

육 활동에 대해 반성적으로 평가한 내용을 다음의 활동 계획에 반영함으로

써 스스로 더욱 기억하고 주의하게 되었다.본 연구에서는 교사들의 전문성

이 아닌 습관에 의한 상호작용 문제를 밝힌 바 있는데,창의성 교육에 대한

반성적 평가 내용에 기초하여 구체적인 계획이 이루어진다면 이러한 비전문

적 요소에 대한 교사의 자발적인 주의와 통제도 유도할 수 있게 될 것이다.
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뿐만 아니라 결과 중심적 활동이 된다는 교사들의 인식과 달리 과정 중심적

전개 양상이 관찰된 것에 대해 교사들은 계획된 활동이 결과물을 포함하지

않았기 때문이라는 이유를 제시하기도 하였다.

즉,이러한 연구 결과와 해석 내용은 창의성 교육 활동에 대한 계획 과정

이 활동 실행의 방향을 좌우하게 되는 중요한 작업이라는 점을 시사한다.

교사들이 구체적 계획을 통해 효과적인 창의성 교육 실천을 경험하게 된다

면,이는 교사들에게 창의성 교육 활동에 대한 자신감을 갖게 하여 유아교

육현장에서의 창의성 교육 활성화에도 기여하게 할 것이다.

이와 같이 본 연구에서는 창의성 교육에 대한 유아교사의 인식과 적용 양

상을 탐구한 결과,유아의 창의성 발달을 위한 효과적인 창의성 교육의 활

성화 방안으로서 창의성 교육에 대한 다양한 교사교육의 방법과 평가·계획

의 중요성을 제시하게 되었다.그러나 교사의 수준에서 효과적인 창의성 교

육을 실현시키기 위해서는 교수 지식과 기술 증진의 방안 제시와 더불어 교

사의 교육 실천 의지가 전제되어야 한다.즉,유아교사들은 유아들이 창조와

만족을 누릴 수 있는 삶을 개척하도록 돕기 위해 창의성 교육 실천의 의지

를 갖고 창의성 교육의 활성화 방안에 적극 동참하여야 할 것이다.De

Bono(1991)는 창의성 교육을 실천하는 교수자에게 창의적인 사고 기술을

훈련시키겠다는 의지,창의성의 논리 이해에 기초한 기술,창의성 계발을 위

한 교육 방법을 알고 갖추어야 할 것을 제안하고 있다.따라서 유아 창의성

교육에 관한 교사교육에서는 본 연구에서 제안하는 바와 같이 교사의 지식

과 기술 증진을 위한 교육이 제공될 뿐 아니라,교사의 자신감 증진이나 자

발성 유도를 위한 방법도 고려하여 유아교사의 창의성 교육 실천 의지를 자

극할 수 있어야 할 것이다.
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ABSTRACT

AnalysisontheEarlyChildhoodTeachers'Recognition

onCreativityEducationandItsApplications

LEE,Ji-Hye

DepartmentofEarlyChildhoodEducation

TheGraduateSchool

SungshinWomen'sUniversity

Thisstudyintendstoinspectearlychildhoodteachers'recognitionon

creativity education and explore relation between recognition and

performance through observing actual cases of teachers' creativity

education.So,thisstudyaimsatprovidingearlychildhoodteacherswith

anopportunitytoreflectoncreativityeducation,ultimatelygropingfor

qualitativeimprovementofcreativityeducationalactivitiesinthefieldsof

earlychildhoodeducation.

According tothepurposeofthestudy,theresearchtopicsarelike

followingsbelow.

First,what's early childhood teachers's recognition and application

practicelikeontheconceptofcreativity?

Second,what'searlychildhoodteachers'srecognitionandapplication

practicelikeontheeducationalpotentialofcreativity?

Third,what's early childhood teachers'srecognition and application

practicelikeonthepurposeofcreativityeducation?



Fourth,what'searly childhoodteachers'srecognition andapplication

practicelikeonthemethodof creativityeducation?

From 15th,May to 3rd,August,this study conducted individual

in-depth andoccasionalinterviewson creativity education for5early

childhood teachers including observation on creativity educational

activities.Basedonrecording,videoanddocumentmaterialscollectedby

such a research process,the results of examining early childhood

teachers'recognition and applications on creativity education are like

followingsbelow.

First,earlychildhoodteachershadtherestrictiveconceptofcreativity

thatit'sanabilitywhichcanproducemanynew andvariousideas.And

such recognition ofteachers was revealed in activities centered on

developingyoungchildren'sfluencyandflexibility.

Second,early childhood teachers recognized educationalpotentialof

creativity development while worrying about creativity education

environsanddiscussing itseffects.However,asforyoung children's

activeorpassiveresponsein creativity educationalactivities,teachers

recognized it's a difference not from the factor of educational

environmentbutfrom internalfactorofyoung children.In theactual

activities,teachers'passiveeducationalattitudewasfrequentlyobserved

waiting that creativity of young children may be revealed

spontaneously.

Third,early childhood teachers setthe ultimate aim ofcreativity

educationasthepleasantlifeandholisticdevelopmentofyoungchildren

andlaidstressonthemethodofprocess-centeredandintegralactivity



butmentionedpracticemaybedifficultintherealactivities.However,in

the creativity educational activities conducted through this study,

process-centeredandintegral activitiesweredevelopingforrealizingthe

purpose of creativity education as teachers recognized. Teachers

mentionedthereasonthatplannedactivitiesdidn'tincludespecialresults

sotheydidn'thavetobepressedfortimekeepingtheircomposure.

Fourth,as forthe method ofcreativity education,early childhood

teachers valued much ofpreparing materials for effective creativity

educationalactivities.However,elementsincludingaccuracyofmaterials,

suitability for activities,method and time of presentation weren't

consideredintherealactivities.

Teachersmentionedthatcreativityeducationalactivitydonebyalarge

group is a difficult and inefficient method.However,in the real

activities,youngchildrenwereexperiencingthevarioustypesofgroup

including an individualactivity.In addition,they newly approachedto

therepetitiveactivitiesby thechangeofagroupandparticipatedin

them actively.

Also teachers said that they're endeavoring for balancing young

children-centered and teacher-centered activities to help children's

creativitydevelopmentandconveyaimsandcontentsofanactivityin

thecreativityeducationalactivities.Butitshowedthattheyareactually

doingteacher-centeredactivitiesmainlyinthesituationsofexplanation,

selectionandproblem-solving.

Astheroletohelpyoungchildren'screativitydevelopment,teachers

emphasized participation in children's activities, encouragement or

reappearancetotheircreativeexpressionsandinteractionwiththem.In



fact,in thecreativity educationalactivities,young childrencouldbeen

immersedinactivitiesmoreactively byteachers'variousparticipatory

rolesand properencouragement,interaction to makethem experience

make-believeonthesituationandthecharacter.However,incasethat

sucharoleoftheteacherwastakenwithoutunderstandingonyoung

children'sdevelopmentallevelandactivitysituation,itoftencausedtheir

nonactiveparticipation.

Teachers also recognized the importance ofthe proper evaluation

method to develop young children's creativity. However, actual

evaluation was done as the method to reconfirm and rememberthe

contents and the order ofactivities by questions ofa teacher.In

addition,teacherscouldn'trecognizetheimportanceoftheirevaluation

on creativity educationalactivities buttheirself-reflective evaluation

caused the effectofrealizing and correcting merits and demerits of

instructionalmethodsandskillsofcreativityeducation.



준거 질문의 예

창의성 및

창의성 교육에

대한 인식

�창의성은 무엇이라고 생각하세요?

�창의적인 유아는 어떤 유아인가요?

�선생님 본인은 창의적인 사람이라고 생각하세요?

�창의성이 교육을 통해 증진될 수 있을까요?

�창의성 교육이 왜 중요할까요?

�유아 창의성 교육의 목적은 무엇이라고 생각하세요?

�선생님은 유아들에게 창의성 교육을 하고 계신가요?

�기관에서 이루어지는 활동 형태나 흥미 영역 중에서

창의성 교육이 가장 필요하다고 생각되거나 혹은 활발

하게 이루어지고 있는 활동이나 영역이 있나요?

�창의성 교육이 창의성 발달 뿐 아니라 다른 발달 영

역과도 관련이 있을까요?특별히 많은 영향을 미친다

고 생각하는 발달 영역이 있나요?

�창의성 교육을 실시하는 데 있어 겪는 어려움이 있으

세요?

�유아 창의성 교육의 활성화를 위해서 무엇이 중요하

다고 생각하세요?

�유아 창의성 교육의 실천을 저해하는 요인이나 개선

되어야 할 점으로는 어떤 것들이 있을까요?

부록.1

창의성 교육에 대한 질문 목록



창의성 교육

활동 방법

(계획,실행,

평가 등)에

대한 인식

�선생님은 창의성 교육 활동을 위한 계획과 준비를 하

시나요?어떠한 형태(개별,집단 /실내,실외,견학)로

계획과 준비가 이루어지나요?

�창의성 교육 활동을 위한 계획과 준비에는 어느 정도

의 시간이 소요되나요?

�창의성 교육을 위해 어떠한 교육과정을 계획하고 운

영하십니까?(활동의 유형(탐색,표현,감상)과 수,활동

시간 등)

�창의성 교육 활동은 구체적으로 어떠한 활동들(언어,

조형,음률,게임,신체,과학-탐구)로 계획되고 운영되

나요?

�창의성 교육을 위해 중점을 두는 활동이 있습니까?

�창의성 교육 활동은 어떠한 방식(교사중심,유아중심,

교사와 유아 함께 /결과중심,과정중심)으로 이루어지

나요?

�효과적인 창의성 교육 활동이 이루어지기 위해 교사

가 유아에게 어떠한 도움을 줄 수 있을까요?

�현재 기관에서 운영하는 선생님의 창의성 교육 활동

이 유아의 창의성 발달을 위해 구체적으로 어떠한 부

분에서 도움이 될까요?

�창의성 교육 후 유아들의 반응이나 만족도는 어떠한

가요?

�창의성 교육 후 선생님 자신의 만족도는 어떠한가요?



�어떤 방법으로 진행할 때 유아들이 활동에 흥미를 가

지고 적극적으로 참여하던가요?

�창의성 교육에서 유아의 반응이 소극적 혹은 적극적

이라면 그 이유는 무엇일까요?

�이러한 창의성 교육 활동에 대한 평가는 이루어지고

있나요?어떠한 방식으로 이루어지고 있나요?

�창의성 교육에 대한 평가에서 가장 중요한 것은 무엇

이라고 생각하시나요?

�현재 선생님이 적용하고 있는 창의성 교육에 대한 평

가 방법은 적절하다고 생각되시나요?

�창의성 교육에 대한 평가 방법으로 가장 적절한 방법

은 무엇이라고 생각하시나요?

창의성 교육을

위한

교사 역할에

대한 인식

('실행'에서의

교사 역할)

�선생님은 창의성 교육 활동을 진행하며 유아에게 상

상력을 발휘할 다양한 경험과 자료를 제공합니까?

�경험은 어떠한 방식으로 제공되나요?(직접 /간접)

�유아들에게 다양한 자료들을 충분히 탐색해 볼 수 있

는 기회를 제공합니까?

�유아들이 탐색을 하는 동안 선생님은 어떠한 역할을

하시나요?(관찰,안내,촉진,지원,상호작용)

�유아들과 이야기를 나눌 때 선생님은 주로 어떠한 발

문법을 사용하세요?(확산적 /수렴적,개방적 /폐쇄

적)



�유아들의 창의적 욕구 표현이나 감상의 기회를 통해

아이디어를 공유할 수 있는 시간을 제공합니까?

�선생님은 유아들의 생각과 행동 등에 대해 어떠한 반

응을 보여주시나요?(존중,격려,수정)

�창의성 교육 활동 수행 시 선생님은 어떠한 태도이신

가요?(개방적 /폐쇄적 /개방적+폐쇄적)

�창의성 교육 활동이 효과적으로 이루어지기 위해서

더욱 중요시되어야 할 교사의 역할은 어떤 것일까요?
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