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논문 개요

본 연구는 유치원 교사들과 초등학교 교사가 생각하는 유치원-초등학교

연계 교육의 의미가 무엇이고,유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년 학급

에서 유치원과 초등학교 연계 교육이 어떻게 이루어지며,유치원-초등학교

연계 교육을 실시하면서 유치원 교사와 초등학교 교사가 경험하는 어려움이

무엇인지에 대해서 질적 사례 연구를 통해 알아봄으로써 유치원과 초등학교

의 효율적인 연계 교육 방안 모색을 위한 기초자료를 마련하는데 목적이 있

다.이를 위해 다음과 같은 연구 문제를 설정하였다.

연구 문제 1.유치원 교사와 초등학교 교사가 생각하는 유치원과 초등학

교 연계 교육의 의미는 무엇인가?

연구 문제 2.유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년 학급에서 유치원과

초등학교 연계 교육은 어떻게 이루어지는가?

연구 문제 3.연계 교육을 실시하면서 유치원 교사와 초등학교 교사가 경

험하는 어려움은 무엇인가?

본 연구에서는 유치원-초등학교 연계 교육에 대해서 알아보기 위하여 질

적 사례 연구방법을 사용하였다.2008년 5월부터 2009년 12월까지 서울시 D

구와 N구에 위치한 동쪽 유치원과 남쪽 초등학교에서 유치원-초등학교 연

계 교육의 실제를 참여 관찰을 하고,유치원 교사들과 초등학교 교사를 대

상으로 면담을 실시하였다.

연구 기간 동안 동쪽 유치원에서는 연계 교육이 활발하게 이루어지는 12

월에 주 3-4회씩 관찰하여 총 25회 관찰하였고,남쪽 초등학교에서는 연계

교육이 활발하게 이루어지는 3월과 4월에 주 1-2회씩 총 11회 참여 관찰하
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였다.그 외의 연구 기간에 유치원 교사인 주교사를 22회 면담하였고,유교

사를 24회 면담하였으며,초등학교 1학년 담임인 초교사와는 17회 면담을

해 총 63회 면담이 이루어졌다.이외에 총 36회 분의 관찰 자료와 사진,월

간 및 주간 교육 계획안 등의 문서 자료를 수집하였다.자료 분석을 위해서

는 현장 약기와 현장 노트,관찰 일지,면담 기록,관련 문서 등을 분류하고

조직하여 범주화하였다.본 연구의 주요 결과는 다음과 같다.

첫째,유치원 교사들은 유치원-초등학교 연계 교육의 의미를 ‘학습 준비와

생활 태도에 대한 연계 교육’,‘유아의 가족 및 초등학교 교사와 소통하여

이루어지는 교육’,‘유치원 교사가 초등학교 교육 내용을 인지하고 실시하는

교육’이라고 인식하였다.또한 초등학교 교사들은 ‘생활 적응에 중점을 두는

교육’,‘초등학교 교육 과정과 유치원 교육 과정을 통합하는 교육’으로 유치

원-초등학교 연계 교육의 의미를 이해하였다.또한 유치원 교사들과 초등학

교 교사는 공통적으로 유아들과 아동들에게 유치원과 다른 초등학교의 생활

을 경험하도록 하는 것과 교사들이 서로의 교육 내용을 알고 지도하는 것이

중요하다고 강조하였다.그리고 유치원 교사들은 초등학교의 교육 운영 방

식이나 초등교육에 대한 정보를 알기 위해서 초등 교육 관계자들과 소통하

는 것이 필요하다고 보았다.

둘째,유치원 만 5세 학급에서는 연계 교육을 ‘경험에 대한 연계 교육’과

‘실내 환경을 1학년 교실처럼 구성하기’의 형태로 실시하고 있었다.즉 유치

원 교사들은 유아들이 초등학교 학습 경험과 생활 경험을 할 수 있도록 연

계 교육을 제공하고자 하였고 이를 위하여 실내 환경을 1학년 교실처럼 구

성하였다.한편,초등학교 1학년 학급에서는 연계 교육을 ‘『우리들은 1학

년』 교과서 중심으로 교육하기’,‘유치원의 교육 활동을 도입하기’,‘환경 구

성 및 허용적 분위기 조성하기’의 형태로 실시하였다.또한 유치원 교사들과
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초등학교 교사 모두 공통적으로 서로의 교육 방식과 생활 방식을 도입하고

교실 환경을 비슷하게 조성하기 위해 노력하는 것으로 나타났다.유치원 교

사들은 연계 교육을 실시할 때 부모들과 소통하여 초등학교 학습이나 생활

에 대한 정보를 접하기 위하여 노력하였으며,초등학교 1학년 교과서를 구

하여 적절한 연계 교육에 대해 연구를 하는 등 초등학교 1학년 교사보다 연

계 교육에 더욱 적극적인 모습을 보였다.

셋째,연계 교육에 있어 유치원 교사들이 경험하는 어려움은 ‘초등학교 학

습 준비에 대한 어려움’,‘연계 교육에 대한 부모와의 인식의 차이로 인한

어려움’,‘연계 교육에 대한 초등교사와의 인식의 차이로 인한 어려움’으로

나타났다.또한 유치원 교사들은 유치원-초등학교 연계 교육과 관련된 용어

가 이해하기 어렵고,교육 과정의 계열성이 부족하다고 느끼고 있었다.또한

유치원 교사들은 연계 교육 자료를 구하기가 어렵고,연계 교육에 대한 전

문성을 함양할 기회 부족으로 인해 어려움을 느끼는 것으로 나타났다.

한편 초등학교 교사가 경험하는 연계 교육의 어려움은 ‘다양한 경험을 가

진 아동들을 지도하는 어려움’,‘구체적인 프로그램이나 자료 및 경험의 부

족으로 인한 어려움’,‘획일적인 시설 설비로 인한 어려움’,‘연계 교육에 대

한 학교장과 부모와의 인식 차이로 인한 어려움’으로 나타났다.또한 초등학

교 교사는 입학하기 전에 다양한 경험을 한 아동들을 위한 교육 프로그램의

부족과 시설 설비의 미비로 인한 어려움을 경험하였고,학교장과 부모와의

인식 차이로 인해 어려움을 겪고 있는 것으로 나타났다.
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 및 목적

유치원과 초등학교 연계 교육은 부모,유치원 교사,초등학교 교사,연구

자,행정가 그리고 정책 결정가들이 오랫동안 관심을 가져온 분야이다.유치

원과 초등학교 연계 교육은 초등학교 1학년 아동의 적응을 위해서 필요하

며,입학 초기 초등학교 적응은 이후의 인지적,정서적,사회적 발달에 큰

영향을 미쳐 상급학교에서의 학교적응과 학업성취 뿐만 아니라 청소년기 및

성인기의 행동에까지 영향을 미치게 된다(LoCasale-Crouch,Mashbum,

Downer,Piante,2008;Rimm-Kaufman& Pianta,2001).따라서 아동의 발

달과 성장 그리고 교육 전이에 영향을 미치는 연계 교육의 필요성에 대한

사회적 관심이 증대되고 있으며,유치원과 초등학교에서도 연계 교육을 실

행하기 위해 다각적인 노력이 이루어지고 있다.

교육의 궁극적인 목표는 인간의 전인적인 발달 추구에 있으나 유치원과

초등학교는 교육풍토,교육과정 운영,교육방법,교육환경 등에서 많은 차이

가 있기 때문에 연계성에 대한 문제가 끊임없이 제기되고 있다(황혜정,

2009).우리나라 초등학교에서는 유치원생에서 초등학생으로 막 입학한 학

생의 원활한 적응을 위하여 ‘우리들은 1학년’교과목을 편성하여 아동의 학

교생활 적응을 돕고 있다.

유치원과 초등학교 저학년 시기는 신체,언어,인지,정서,사회 발달 측면

에서 연계되는 요소가 많다.그러나 교육 현장에서 연계되는 요소를 찾기란

쉬운 일이 아니다.몇몇 연구에서는 연계 교육을 실시하는 데는 많은 어려

움이 있음을 보고하고 있다(류세경,2005;박연옥,2005;조경숙,2005).국가

수준의 2007년 개정 유치원 교육과정(교육과학기술부,2008)에서도 유치원과
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초등학교 연계 교육에 초점을 맞추어 유치원 교육과정을 운영할 것을 제시

하는 등 유치원과 초등학교 연계교육을 중시하고 있다.그러나 일선 교육현

장 교사들은 연계교육에 대한 자료 부족,시설의 부족,연계 교육에 대한 학

교장과 부모와의 인식 부족 등으로 인해 유치원과 초등학교 연계 교육의 어

려움을 호소하고 있다(지성애,2009).

연계 교육은 아동들의 낯선 초등학교 생활의 적응을 촉진해 주는 중요한

경험이 될 수 있고 연계 교육이 잘 이루어지면 유아들의 학습 준비도,사회

성과 학력 면에서 긍정적인 효과가 있다(김성일,2001).또한 연계 교육은

학력 성취도와 행동 특기 면에서 3학년까지 학업 성적 성취도와 학습 목표

도달에 도움이 된다(이은해,이기숙,1987;채희은,2006).

아동들이 유치원에서 초등학교로의 갑작스럽게 변화를 경험하면 낯선 환

경과 익숙하지 않은 상황에 불안을 느껴서 학습 의욕이 저하되고,학습 방

법,시설,분위기에 적응을 못하는 경우도 있다.발달과 학습 특성이 유사한

4～7세 아동들의 경우 유치원에서 잘 적응하였다고 하더라도 초등학교까지

연결되는 연계 교육이 이루어지지 않을 경우 학교생활 적응 능력은 상대적

으로 줄어들 수밖에 없다.따라서 미국과 영국 등 주요 선진국에서는 유치

원을 학제에 포함시키고,교육과정을 상호 연계하여 지도함으로써 유치원

뿐 아니라 초등학교 단계에서도 교육의 효율성을 도모하고 있다(김수영,

2004;서울특별시교육청,2009).

우리나라에서도 유아교육과 초등교육과의 연계교육의 필요성에 대한 인식

이 높아져 1980년대부터 이에 대한 연구가 꾸준히 이루어지고 있으나 교육

현장에서는 실질적인 연계 교육이 활발히 이루어지지 못하고 있다.최근에

초등학교 저학년의 교과와 학습활동이 통합교육과정으로 전개되어 양 교육

기관 간에 연계가 부분적으로 이루어지고 있는 듯 보이나 여전히 연계 교육

이 원활하게 이루어지고 있지 못한 실정이다.이는 양 교육기관이 교육풍토,

교육과정 운영,교육방법,교육환경 등 여러 측면에서 많은 차이를 보이고
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있기 때문이라 할 수 있다.따라서 유아교육과 초등교육과의 연계가 성공적

으로 이루어지기 위해서는 두 교육기관 간의 상호협력 관계가 우선적으로

이루어질 필요가 있다.

지금까지 이루어진 유치원-초등학교의 연계 교육에 대한 연구는 연계 교

육의 효과나 연계 교육에 대한 유치원 교사,초등학교 교사 그리고 학부모

의 인식에 관한 연구가 많다(박영미,2003;안명옥,2005;이선미,2003;이은

정,2005).이들 연구에서는 교사나 학부모를 대상으로 유치원-초등학교의

연계 교육에 대한 인식을 주로 살펴보았고,연계 교육의 중요성을 강조하였

다.또한 유치원과 초등학교 교육 과정을 비교한 연구(김선영,2006;김연화,

2006;김수영,2004;노효정,2006;박미경,2005;원순련,2004;한지희,2007)

가 다수 이루어졌다.그리고 몇몇 연구에서는 연계 교육을 위한 방법을 제

시함에 있어서 유치원과 초등학교의 학제 개편이나 교육과정의 개발,유치

원 교육의 공교육화,교육목적 조정(김경순,2003;박혜서,1994;방옥숙,

1991)등 거시적인 방법을 제시하고 있다.그러나 이들 연구에서는 연계 교

육을 위한 교사들의 노력에 대해서는 다루어지지 않았다.

이와 같이 지금까지 유치원-초등학교의 연계 교육에 대한 연구는 연계 교

육의 중요성이나 연계 교육에 대한 교사의 요구,교육과정 분석이 대부분을

차지하고 있으며,유치원-초등학교의 연계 교육에 대한 실천적인 연구가 미

흡한 실정이다.따라서 유치원-초등학교의 교육 연계가 교육현장에서 일어

나는 역동적인 과정임을 감인할 때 연계 교육에 참여하는 교사들이 인식하

고 있는 연계 교육의 의미와 교사들이 연계 교육에 참여하는 과정에서 겪는

복잡하고 다양한 경험을 심층적으로 밝힐 필요가 있다.

이에 본 연구는 유치원 교사들과 초등학교 교사가 생각하는 유치원-초등

학교 연계 교육의 의미가 무엇이고,유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년

학급에서 유치원-초등학교 연계 교육이 어떻게 이루어지며,유치원-초등학

교 연계 교육을 실시하면서 유치원 교사와 초등학교 교사가 경험하는 어려
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움이 무엇인지에 대해서 질적 사례 연구를 통해 알아봄으로써 유치원-초등

학교의 효율적인 연계 교육 방안 모색을 위한 기초 자료를 마련하는데 목적

이 있다.

2.연구 문제

본 연구의 목적을 달성하기 위해서 설정한 연구 문제는 다음과 같다.

연구 문제 1.유치원 교사와 초등학교 교사가 생각하는 유치원과 초등학

교 연계 교육의 의미는 무엇인가?

연구 문제 2.유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년 학급에서 유치원과

초등학교 연계 교육은 어떻게 이루어지는가?

연구 문제 3.유치원-초등학교 연계 교육을 실시하면서 유치원 교사와 초

등학교 교사가 경험하는 어려움은 무엇인가?

3.연구자

본 연구자가 연계 교육에 관심을 가지게 된 계기는 유치원 교사로 근무하

면서 접한 학부모들과의 상담 내용 때문이었다.가정을 벗어나 유치원을 다

니는 것만으로도 대견하게 생각하는 부모가 있는가 하면,입학하는 날 내년

에 초등학교 입학을 앞두고 있다며 초등학교에 잘 적응하도록 도와주세요,

글씨를 쓸 줄도 읽을 줄도 모르는데 좀 가르쳐 주세요,오후에 학원차가 오니

까 태워서 보내 주세요,3월에는 왜 급식을 하지 않나요?등의 요구를 하거

나 심지어는 의사 소견서를 가져와서 입학을 1년 늦추는 만 6세의 부모도 있

었다.이 과정에서 유치원-초등학교 연계 교육에 대해 의문이 생겼다.초등학

교 입학 초기 아동의 교육 활동 적응 실태를 분석한 연구에서 학기 초에 기
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본 생활습관영역에서 아동들의 부적응 요소가 있다(류웅산,1999)는 보고와

학교 공포증(정선자,1987)에 대한 자료를 접하며 의문점이 더욱 커졌다.

본 연구자는 4년간 병설 유치원에서 교사로 근무를 하고,그 이후 3년간

어린이집 교사로 근무하면서 매년 3월이면 유치원과 초등학교 교실 입구에

서 학생들이 우는 광경을 접하고 이 분야에 대해 살펴볼 필요가 있다는 생

각을 하였다.또한 유아교육을 공부하던 시절에는 ‘졸업식,수료식,초등학교

에 가요’라는 생활 주제로 12월과 2월에 2-3일간 수업을 하는 것으로 연계

교육이론을 접했을 뿐이다.

학부모들은 유치원 교사인 연구자에게 유아들에게 적합하지 않은 교육을

요구하고,유치원이 끝나면 정문 근처에서 기다리고 있는 학원차를 타고 집

이 아닌 곳으로 가서 내년에 입학할 초등학교의 학업을 준비하는 것을 보았

다.그래서 담임인 내가 최선을 다해서 계획하는 유치원 교육과정이 유아들

에게 뭔가 부족한 것이 아닌가라는 생각으로 유치원 교육 과정을 재구성해

야 할 때 갈등을 겪었다.또 몇몇 아동들의 부적응과 어머니들의 과도한 관

심을 잘못된 유아 교육 때문이라고 인식하는 1학년 교사들을 보면서 대학교

에서 연계 교육에 대해 배우고 접한 이론이 현장과 차이가 있다고 연구자는

느꼈다.그리고 연구자는 연계 교육에 대한 자료가 필요하다고 생각하였다.

그래서 본 연구자는 석사학위논문으로 강원도의 초등학교 1,2학년 교사

들과 유치원 교사들을 대상으로 ‘유치원과 초등학교 연계성에 관한 연구’라

는 주제 하에 설문조사를 실시하였다.하지만 설문조사의 특성상 연계 교육

이 활발하게 이루어지지 않는 구체적인 이유는 알 수가 없었다.

이러한 의문점에 대한 해답을 찾고자 2006년 겨울에는 4개월간 초등학교

1학년 교실을 관찰하게 되었다.이 연구를 통하여 초등학교 1학년 교사들은

연계 교육을 할 때 연계 교육에 관한 구체적인 활동 지도서가 없고,자문을

구하기 어려운 점과 수업에 관련된 교구,교재를 구하는 점에서 어려움을

느끼는 것을 알게 되었다.이를 통하여 ‘유치원-초등학교 연계 교육의 의미’
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를 대략 파악할 수 있었다.이 연구에서 초등학교 1학년 교사가 생각하는

연계 교육은 학년 초 교수 학습 과정안을 작성할 때 연계 교육에 대한 계획

을 세우고,유치원 교사와 협의하여 서로의 교실에서 연계 활동을 접하는

것이라고 하였다.

그 후 2008년 서울시에서 근무하는 초등학교 1학년 담임 경력이 있는 교

사 4명과 유치원-초등학교 연계 교육에 대한 면담을 한 학기동안 진행하였

다.이들 교사들은 유치원과 초등학교 연계 교육에서 환경적인 측면에서의

연계 요소를 중요하게 생각하고 있음을 알 수 있었다.또한 연계 교육 실시

과정에서 학생들의 입학 전 교육 경험 배경의 상이성 및 개인차를 고려한

지도 과정에서 어려움을 느끼고 있었다.

위의 연구들을 수행하면서 본 연구자는 유치원과 초등학교 교사가 연계

교육에 관심이 있으며,연계 교육의 방법에 대해서는 궁금해 하지만 관련

자료를 구하기는 어렵다는 사실을 알 수 있었다.이와 더불어 유치원을 졸

업하고 초등학교에 입학한 아동들은 무거운 가방,시간표대로 교과서 꺼내

기,옮기기 무거운 의자,쉬는 시간과 수업 시간 구분,일제히 읽고 쓰는 시

간,친구들과 다른 글쓰기 속도 그리고 놀잇감이 없는 교실 등이 유치원과

초등학교의 다른 점이라고 느끼는 것을 알게 되었다.이러한 연구들을 수행

하면서 본 연구자는 유치원-초등학교 연계 교육이란 유치원과 초등학교 두

교육과정의 차이는 있으나 유치원에서 초등학교로의 전이 과정이 원활하게

이루어지도록 돕는 교육이라고 생각하게 되었다.이러한 생각을 바탕으로

본 연구는 유치원-초등학교 연계 교육의 실제에 대해서 탐구하기 위해 시도

되었다.
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Ⅱ.이론적 배경

본 장에서는 유치원-초등학교 연계 교육의 개념 및 필요성,유치원-초등

학교 교육과정 내용의 연계 요소,그리고 선행 연구에 대해서 살펴보고자

한다.

1.유치원-초등학교 연계 교육의 개념 및 필요성

유치원-초등학교 연계 교육이란 아동의 성장과 발달이 효율적으로 이루어

지기 위해 유치원과 초등학교의 여러 요소들 사이에 수직적 관련성을 맺는

것을 의미한다(Menacker,1975:박의숙,1990에서 재인용).유치원-초등학교

연계교육은 연계성과 교육이라는 단어의 합성어이다. 일반적으로

relationship,connection,continuity혹은 articulation을 번역하여 이 용어들

을 연계성으로 사용하고 있으며(국동식,김학만,2004;김경철,홍정선,2001;

황규호,1999;최희진,최기영,1997).교육이라는 education을 붙여서 연계

교육이라는 용어를 사용하고 있다.

일반적으로 유치원-초등학교 연계 교육은 유치원과 초등학교의 교육과정,

교육 환경 및 교육 풍토 등 여러 요소가 적절하게 관련을 맺고 있는 것을

의미한다.즉,유치원과 초등학교 저학년 교육이 상충되거나 단절됨이 없이

계속성과 계열성을 가지고 원활하게 이루어지는 것이다.한국유아교육학회

(2010)에서는 유치원-초등학교 연계 교육은 학생들로 하여금 계속적인 성장

을 이루게 하여 교육의 효과를 높이려는 의도에서 고려되는 것으로 정의하

고,유치원과 초등학교 교육의 연계는 두 단위의 교육이 연계를 이룸으로써

유아의 계속적인 발달을 도모하고 교육의 효율성을 높일 수 있기 때문에 매

우 중요하다고 하였다.
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이영석(1989)은 유치원과 초등학교 교육의 연계란 유치원과 초등학교 간

의 교육과정이 적절한 관련성을 맺고 있는 상태라고 하였다.또한 양 교육

기관의 교육목표,교육내용,교육방법,교육평가가 하나의 일관성 있는 맥락

에서 이루어지도록 계획한다는 것이고,나아가서는 양 교육기관의 교육풍토

및 체제,정책적,행정적,재정적 체제와 교사 양성 교육 체제,일반인의 인

식까지도 연계성의 개념에 포함되어야 한다고 주장하였다.유치원-초등학교

연계 교육은 유치원과 초등학교 교육과정이 계열성이나 계속성의 원리에 맞

게 조화롭고 적절한 관계를 유지하는 교육이기 때문에 유치원과 초등학교는

단절되기 쉬운 교육 과정을 만 5세 학급과 초등학교 1학년 학급의 활동을

통해 자연스럽게 교육하는 것이라 할 수 있다.

유아의 발달은 개인차가 있지만 연속적이며 지속적이다.유아기와 아동기

의 발달이 연속적인 과정임에도 불구하고 이 기간의 유아나 아동을 대상으

로 하는 교육은 연속적이지 않으며,때로는 발달의 필수적인 단계를 건너뛰

기도 하여 여러 교육적 문제가 발생하고 있다.그래서 아동들을 위한 연계

교육이 필요하다는 사회적 요구가 대두되기 시작했다.

유치원-초등학교의 연계교육이 필요한 이유 중 하나는 유아와 초등학교

저학년 아동의 발달적 측면이 유사하다는 점이다(나정,장명림,1997;박혜

정,1988).유아,아동기의 신체적,정신적 발달의 형태로 보아 4-5세에서

6-7세 사이는 매우 연속적인 특징을 띠고 있다.4-5세 유아는 3세 유아보다

는 6-7세에 속하는 초등학교 1․2학년 아동과 동질적인 요소가 더 많다(김

재은,1997).

인지 능력,특히 지적 구조의 특징에 있어서도 Piaget의 이론에 따르면 2

세에서 7세경까지는 전조작적 사고 단계로 보는데,이것은 다시 2-4세까지

를 전 개념적 단계,4-7세까지를 직관적 사고단계로 구분하고 있다(김억환,

1989).바로 우리나라의 유치원과 초등학교 1,2학년까지가 직관적 사고 단

계에 속한다고 할 수 있다(김제한,곽노의,1990).전조작기의 아동은 자기중
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심적이고,비가역적인 사고 특성 때문에 객관적인 사고를 하기가 어렵다(김

억환,1989).구체적인 대상물간의 직접적인 활동을 통해 가장 잘 학습하는

특성을 지니고 있으므로,자기중심성으로 인해 비논리적인 사고와 판단을

하는 경향이 있다.유아교육 대상 연령과 초등학교 1학년 아동들은 인지발

달 측면에서 같은 시기에 속하고 그 특성 역시 유사하므로 유치원과 초등학

교 저학년 교육과의 연계성이 중요하게 인식되고 있다.

2.유치원-초등학교 연계 교육의 요소

유치원-초등학교 연계 교육의 요소로 교육과정,교사,환경 구성,그리고

평가 측면에 대해 살펴보면 다음과 같다.

1)교육과정1)

  우리나라에는 국가 수준의 교육과정이 존재한다.고등학교 이하 각 급 학

교의 교육과정은 초․중등교육법 제 23조에 의거하여 교육과학기술부 장관

이 지정하도록 규정하고 있고,교육과정은 교육과학기술부가 결정해서 문서

로 고시한 「교육과정」에 따라 편성․운영되고 있다.우리나라의 유치원은

주로 민간 주도로 발전하여 왔으며,교육 목적의 설정,교육 내용의 선정,

교수․학습 방법의 적용,교사 관찰에 의한 평가 과정에서 초등학교보다 자

율성을 가질 수 있어 생활중심,활동중심의 교육을 발전시킬 수 있다.2007

개정 유치원 교육과정은 유아교육법 제 13조 제 2항에 의거한 국가 수준의

교육과정으로 전국 유치원에 편성․운영하여야 할 유치원 교육과정의 공통

적이고 일반적인 기준을 제시하고 있다(교육과학기술부,2009).

1)『2007개정 유치원 교육과정』과 『2007개정 초등학교 교육과정 해설서』에

고시된 내용을 토대로 정리한 부분임
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한편 초등학교는 6～11세의 아동을 교육하는 곳으로 모든 학교교육의 기

초교육으로 학습의 기능이 강조되는 교육이다.또한 모든 국민이 누구나 받

아야 하는 의무교육으로서 국민생활에 필요한 기본적인 자질을 기르는 기본

교육이며,아동 성장의 바람직한 태도와 가치를 가지게 하는 전인 교육으로

‘국민 생활에 필요한 기본적인 교육’이라는 입장을 가지고 있다(곽노의,김창

복,이경순,2005).또한 초등학교 교육과정은 1학년에 입학 후 한 달(3월)동

안 『우리들은 1학년』이라는 통합교과를 거쳐,국어․수학․바른생활․슬

기로운 생활․즐거운 생활로 각 영역은 내용-대주제-활동 주제로 구성된다

(조은지,2009).

이러한 2007개정 『유치원 교육과정』과 『초등학교의 교육과정』은 몇

몇 부분이 유사하게 연결되어 있다고 할 수 있다.이에 대해 구체적으로 살

펴보면 다음과 같다(교육과학기술부,2007;교육과학기술부 2009;최경주,

2008:15-18).첫째,교육과정 구성의 방향은 ‘우리나라 교육은 홍인인간의

이념 아래 모든 국민으로 하여금 인격을 도야하고,자주적 생활 능력과 민

주 시민으로서 필요한 자질을 갖추게 하여 인간다운 삶을 영위하게 하고,

민주 국가의 발전과 인류 공영의 이상을 실현’으로 동일시하였고,‘전인적

성장의 기반 위에 개성을 추구하는 사람’,‘기초 능력을 토대로 창의적인 능

력을 발휘하는 사람’,‘폭넓은 교양을 바탕으로 진로를 개척하는 사람’,‘우리

문화에 대한 이해의 토대 위에 새로운 가치를 창조하는 사람’,‘민주 시민

의식을 기초로 공동체의 발전에 공헌하는 사람’을 제시하여 추구하는 인간

상을 통일하였다.

둘째,교육과정의 성격을 살펴보면,‘국가 수준의 공통성과 지역,유치원

개인 수준의 다양성을 동시에 추구하는 교육과정’으로 하며,‘유아의2)/학습

자의 창의성을 신장하기 위한 유아/학생 중심의 교육과정이다’,‘교육청과 지

역사회(유치원만 기재),유치원/학교,유아/학생,학부모가 함께 실현해 가는

2)관련 내용이 주어만 다르기 때문에 한 문장으로 통합하였음
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교육과정이다’,‘유치원 교육/교육의 과정과 결과의 질적 수준을 유지 관리하

기 위한 교육과정이다’라고 명시되어 있다.단,유치원 교육과정에서는 ‘유아

의 전인적인 성장 발달과 행복을 추구하기 위한 교육과정이다.’라는 내용이

첨가되어 유아의 발달 특성에 따라 성장과 행복을 추구하도록 강조하였다.

한편,유치원 교육과정은 ‘유아의 일상생활과 놀이 속에서 통합적으로 실현

해가는 교육과정이다’라고 명시되어 있으며,초등학교 교육과정의 경우에는

‘학교 교육체제로 교육 과정 중심으로 개선하기 위한 교육과정이다’라고 기

술되어 있어서 양 교육기관의 특수성이 강조되고 있다.

셋째,교육과정 구성방침을 살펴보면,유치원 교육과정에서는 ‘사람과 자

연을 존중하고 사랑하는 세계관을 바탕으로 구성한다.’,‘유아의 기본 생활

습관과 전통 문화,창의성을 강조하여 구성한다.’,‘지역과 유치원의 자율성

을 확대하도록 구성한다.’,‘유치원 교육의 정체성을 살리며 초․중등학교와

연계하여 구성한다.’,‘유아의 발달 특성을 고려하여 수준별 교육과정을 구성

한다.’라고 명시되어 있다.한편,초등학교 교육과정에는 ‘사회적 변화의 흐

름을 주도할 수 있는 기본 능력을 길러 줄 수 있도록 교육과정을 구성한

다.’,‘국민 공통 기본 교육 과정과 선택 중심 교육 과정 체제를 도입한다.’,

‘교육 내용의 양과 수준을 적정화하고,심도 있는 학습이 이루어지도록 한

다.’,‘학생의 능력,적성,진로를 고려하여 교육 내용과 방법을 다양화한다.’,

‘교육 과정 편성과 운영에 있어서 현장의 자율성을 확대한다.’라는 내용이

명시되어 있어서 유치원과 초등학교 각각의 특수성이 강조되고 있다.그런

데,유치원과 초등학교 모두 ‘교육과정 평가 체제를 통하여 교육에 대한 질

관리를 강화하도록 구성한다(강화한다).’를 제시한 부분은 동일하다.

넷째,유치원과 초등학교의 교육목표를 비교해보면 유치원의 교육목표 중

‘몸과 마음을 건강하게 하며 자랄 수 있는 경험을 가진다’는 내용과 초등학

교 교육목표 중 ‘일생생활에 필요한 기본 생활 습관을 기르고 이웃과 나라

를 사랑하는 마음씨를 가진다’가 유사하며,유치원의 교육목표 중 ‘더불어
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사는 태도와 우리 전통 문화를 사랑하는 마음을 가진다.’와 초등학교 교육목

표 중 ‘우리의 전통과 문화를 이해하고 애호하는 태도를 가진다.’가 연결되

어 있으며,유치원 교육목표 중 ‘자신의 생각과 느낌을 자유롭고 창의적으로

표현하는 경험을 가진다.’는 내용과 초등학교 교육목표 중 ‘일상 생활의 문

제를 인식하고 해결하는 기초 능력을 기르고,자신의 생각과 느낌을 다양하

게 표현하는 경험을 가진다.’는 내용이 연결되어 있어 유치원과 초등학교의

교육 목표에 대한 내용에 연계성이 있음을 알 수 있다.

다섯째,교과와 편제 및 시간을 비교해 보면,유치원은 5개의 생활 영역

(건강,사회,표현,언어,탐구 생활)으로 구성되어 있고,연간 교육 일수는

180일(25주 5일),하루 교육 시간은 3시간(180분)을 기준으로 1년간 540시

간3)을 교육한다.한편,초등학교의 경우에는 국민공통기본교육과정에 포함

되어서 교과/재량/특별 활동으로 운영되며 1-2학년은 5-6교과(국어,수학,

바른 생활,슬기로운 생활,즐거운 생활,우리들은 1학년)으로 구성되어 있

다.3-6학년은 국어와 도덕,사회,사회와 수학,과학과 실과,체육과 음악,

미술과 기타(다국어 영역)으로 나누어져 있다.연간 교육일수는 210일(30주),

하루 수업 시간은 약 3시간 30분 정도로,1-2학년은 1년간 830시간이다.

여섯째,평가 부분을 살펴보면,유치원의 경우 ‘국가 수준에서는 교육과정

의 질 관리를 위하여 주기적으로 교육과정 편성․운영에 관한 평가를 실시

한다.’라고 명시되어 있어서 ‘국가 수준에서는 주기적으로 학생 학력 평가,학

교와 교육 기관 평가,교육 과정 편성․운영에 관한 평가를 실시한다.’와 같이

명시된 초등학교보다 더 구체적으로 진술되어 있음을 알 수 있다.

다음으로 유치원은 ‘국가 수준에서는 유치원이 교육과정 평가를 원활히 할

수 있도록 다양한 평가 방법과 절차,도구 등을 개발하여 유치원에 제공한

다.’와 ‘평가 결과는 다음 학년도의 교육과정 편성․운영에 반영한다.’를 초

3)교육과정에 고시된 180분을 토대로 1년 단위로 계산하였기에 일부 오차가 있

을 수 있음
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등학교는 ‘국가 수준에서는 학교에서 교육과정의 정신을 구현한 평가 활동이

원활히 이루어질 수 있도록 다양한 방안을 강구해서 학교 현장에 제공해 주어

야 한다.’와 ‘학교는 학교 교육과정의 편성과 운영의 적합성,타당성,효과성을

자체 평가하여 문제점과 개선점을 추출하고,다음 학년도의 교육과정 편성․

운영에 그 결과를 반영한다.’로 진술하여 유치원과 초등학교의 교육 평가에 대

한 내용이 일부 연계성이 있음을 알 수 있다.

하지만 유치원에서 ‘교수․학습 방법이 유아의 흥미와 활동의 특성에 적합

한지를 평가한다.’는 부분이 있어서 유치원에서 보다 다양하게 진술하고 있음

을 알 수 있다.

마지막으로 유치원 교육과정에는 ‘교육과정 운영 평가는 일상 생활과 놀이

속에서 통합적으로 편성․운영되는지를 평가한다.’와 ‘교육 환경 및 교육 활

동 자료가 활동 주제,활동 내용,유아들의 발달 특성,교육 활동의 효율성

등을 고려하여 구성되는지를 평가한다.’라고 명시하고 있다.그런데 초등학

교 교육과정의 경우에는 ‘시․도 교육청에서는 관내 학교의 교육과정 편성․

운영에 대한 질 관리 및 지역 교육청의 교육과정 편성․운영 체제의 실효성을

높이기 위하여 학업 성취도 평가,교육과정 편성․운영 평가 등을 실시할 수

있다.’라는 내용이 첨가되어 두 기관의 특성이 나타나고 있다.

이상과 같이 유치원과 초등학교는 교육 과정 구성의 방향과 추구하는 인

간상과 성격이 유사하며,구성 방침과 교육목표 설정에서도 일부 연계를 맺

고 있음을 알 수 있다.그리고 평가 부분에서도 일부 연계가 된 요소를 발

견할 수 있었다.다만 유치원은 교육 과정을 생활 영역(건강,사회,표현,언

어,탐구 생활)별로 편성하였고,초등학교 1,2학년은 2개 교과(국어,수학)와

3개 생활 교과(바른 생활,슬기로운 생활,즐거운 생활)그리고 2010에는 폐

지된 교과인 우리들은 1학년(2009년까지)으로 구성하였다.시간 배당은 유치

원의 경우 연간 수업일수와 하루 최소 기준을 정하고 실정에 맞게 조정하도

록 하고 있다.또한 초등학교는 교과별로 연간 수업시간과 주당 수업시수를
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정하고 있고,고학년과 달리 초등학교 1․2학년은 교과와 생활영역을 함께

편성하고 있다(조은지,2009).

교육과정을 운영하는 데 있어서 유치원과 초등학교는 기본생활습관과 직

접적으로 경험하는 활동을 강조하고 있으나 유치원은 교육과정과 교육활동

의 통합적 운영과 놀이 및 흥미 영역의 구성을 강조하고 있다.반면에 초등

학교는 학습목표의 성취,소집단 활동을 통한 공동의 학습 경험을 강조하고

있다.그런데 두 기관은 교육과정의 통합을 모두 중시하고 있지만 교육과정

구조상 유치원은 생활영역간의 통합을,초등학교는 단일 교과 영역간의 통

합을 강조하고 있다는 차이점이 있다.

2)교사

유치원과 초등학교 교육의 연계에서 중요한 역할을 담당하는 교사는 무엇

보다도 유아를 이해하고,그들의 발달적 특징을 잘 파악하고 있어야 하며,

교육과정의 목표와 각 영역의 내용들을 숙지하고 최적의 교수방법을 목적과

상황에 따라 선택적으로 사용할 수 있어야 한다(이기숙,2001).이영희(2001)

는 유치원 교사는 유아를 잘 교육하고 보살피고 지도하는데 필요한 교사로

서의 역할을 가장 효율적이고 성공적으로 수행할 수 있도록 하기 위한 자질

을 갖추는 것이 무엇보다도 중요하다고 하였다.그러기 위해서 교사에게 필

요한 자질로서 개인적 자질과 전문적 자질이 요구된다.개인적 자질은 교사

로서의 역할을 수행하는데 필요한 인성적인 특징을 의미하며,전문적인 자

질은 교사로서의 역할을 다하기 위해 갖추고 있어야 할 전문적인 능력을 의

미한다고 하였다(이영희,2001).

유치원에서는 교육활동의 계획에서부터 진행,평가까지 모두 교사의 몫이

므로 교육과정 운영에 있어서 교사가 가장 중요한 변인이다.또한 초등학교

에서도 교사는 지식전달자로서 뿐만 아니라 모델링의 대상으로서,상담자로
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서,부모를 대신하는 총제적인 인간으로서 그 중요성이 부각된다.연계 교육

에서 교사의 바람직한 역할을 살펴보면 다음과 같다.

첫째,교사는 교육 내용을 통합적으로 조직하고,주제를 중심으로 활동을

전개해야 한다.교사는 유아와 아동에게 흥미 있는 활동을 제공해야 한다

(Saracho,1984).유아기나 아동기는 추상적인 말 보다는 직접 체험을 했을

때 좀 더 오래 기억하고 교육의 효과가 있다.교육 내용 선정 및 조직 시에

는 융통성을 부여하고 여러 가지 교육 활동을 통합적으로 조직하여야 한다

(이희경,김성수,2000).

또한 주제에 따라 활동을 전개하되 개인차 및 흥미에 따라 활동을 전개해

야 한다.이때 상황에 따라 활동을 전개하면서 활동과 활동 간의 연결(전이)

을 적절히 이끌고 발생된 문제의 내용에 따라 적절히 개입하여 중재하며 유

아와의 긍정적인 상호 작용을 도모하여야 한다.또한 교사는 유아와 아동의

생활 경험 중심으로 교육 내용을 통합적으로 조직해서 교수-학습 계획은 자

율적으로 수립하는 것이 필요하다(김은영,2006).학교 현장 및 지역의 여건,

아동의 발달 정도를 고려하여 융통성이 있는 활동 시간 계획을 수립하여 활

동 참여 기회를 보다 증대시켜주고 활동의 교육적 효과를 높일 수 있어야

한다.1학년 학생들은 학교의 규범이나 물리적 환경으로 인해 긴장을 느끼

기도 한다.이러한 긴장을 완화하고 학생들의 원만한 적응을 돕기 위해서는

초등학교가 즐거운 곳이며,학습 활동을 재미있는 것이라는 생각과 느낌을

갖도록 통합적 경험을 다양하게 제공하는 것이 필요하다.학생의 흥미 요구

를 고려한 놀이와 율동,조직,관찰,탐구 등에 적극적으로 참여하여 다양한

활동을 할 수 있게 개별 활동,짝과 함께하는 활동,여럿이 함께 하는 활동

은 즐겁게 할 수 있도록 창의적으로 교육 활동 계획을 수립해야 한다(권세

경,2005).

둘째,교사는 유아나 아동들의 기본적인 학습 태도와 기초 학습 기능을

지도해야 한다.교사는 유아나 아동들이 학습할 수 있도록 교수 학습․방법
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에 대한 전문 지식이 있어야 한다(이숙례,1989).수업에서 전통적이거나 보

수적이며,유아나 아동들을 이끌거나 주도하기보다는 유아나 아동의 표정,

건강 상태,기분을 고려하면서 그들의 심리 상태와 관련하여 학습에 참여하

도록 지도해야 한다(Feeney,Christensen& Moravcik,2001).교사는 아동

발달과 학습에 대한 이해,개인차,사회․문화적 맥락에 기초한 지식들을 바

탕으로 판단하고 선택 결정해야 한다.유치원 교사와 초등학교 교사는 초등

학교에서 4월부터 후속되는 교과 학습과의 자연스러운 연계를 위하여 기본

적인 학습 태도를 형성하고 기초적인 학습 기능을 습득하도록 지도하는 것

이 필요하다.

셋째,유치원-초등학교 연계 교육을 하는 교사는 학생의 정서적 안정을

위해 편안함을 느끼도록 교육 환경을 실제로 설계하고 공간을 꾸미는 작업

을 해야 한다.유치원과 초등학교 교사는 유치원-초등학교 연계 교육 활동

을 통하여 유치원과 초등학교 교실 환경의 같은 점과 차이점을 알고 자신감

을 가지고 생활할 수 있도록 격려해 주어야 한다(Ellis,Mathews,&

Cieslak,1982).유치원-초등학교 연계 교육을 실시하는 교사는 유아나 아동

이 새로운 환경에 대해 두려움 보다는 친숙한 부분을 느껴서 아동이 독립적

이 될 수 있는 환경을 조성할 필요가 있다(Jarolimek& Foster,1997).

넷째,유치원-초등학교 연계 교육을 원활하게 제공하기 위하여 교사는 아

동들과 친밀한 인간관계를 형성해야 한다.새로운 학교에 대한 적응에서는

아동과 교사의 이해관계가 중요하다.교사는 여러 교육 활동을 통하여 아동

과 상호작용하면서 공감대를 형성할 수 있다.또한 교사는 유아나 아동들을

한 명의 인간으로 존중해주고 예의 있고 친절하게 대해야 한다.유아는 부

모와 분리되어 새로운 환경과 교사와 유대감을 형성하기에 시간이 필요하

다.아동과 교사간의 유대감 형성을 위해 친절하고 양육적인 반응이 필요하

다(Balaban,1985).때로 아동이 우는 경우 인내심과 따뜻함을 가지고 달래

주어야 한다.
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유치원 교사의 역할은 유아의 성장과 발달을 돕는 데 있다.유아의 성장

과 발달을 돕는다는 면에서는 초등학교 교사와 다를 바 없으나 유아의 발달

적 특징이 복잡하고 다양한 역할을 요구하고 있기 때문에 유치원 교사의 역

할은 매우 다양하다고 할 수 있다(김은영,2006).이에 비해 초등학교 1학년

교사는 수업의 주도적인 역할을 담당하는 경우가 많다.초등학교 1학년 교

사는 강의식 수업방법을 주로 사용하고 실내 활동 위주로 하루 일과를 전개

해 나가는 교사 중심 수업방법을 선호한다(김혜연,한애희,2005).따라서 교

사는 아동이 구체적인 물체를 가지고 자발적으로 활동할 수 있도록 자극하

고,아동 상호간의 사회적 상호작용과 교류를 장려해서 보다 적극적이고 생

동적인 교육활동이 이루어지도록 도와주어야 한다.

3)환경구성

교육의 목적을 달성하기 위해서 무엇보다도 중요하고 효과적인 수단은 교

육환경의 구성이라 할 수 있다.환경은 아동의 주변을 둘러싼 모든 요소들

의 총체로서,발달과 성장에 큰 영향을 미친다(이기숙,2001).환경은 유아를

둘러싸고 접촉을 유지하는 외계이며,유형적인 물리적 환경과 무형적인 사

회․심리적 환경을 모두 포함한다.물리적 환경은 환경 구성 및 교육 과정

으로 구분할 수 있다.그리고 심리적 환경은 교실의 분위기,교사와 아동의

상호 관계,조직,학급의 특징을 들 수 있다.이 환경은 아동의 학습과 정서

발달에 영향을 미친다.아동을 둘러싼 환경은 고정적이거나 지나치게 인위

적이어서는 안 되며,아동의 성장과 발달을 고취시키는 유동적이고 살아 있

어야 한다.

유치원 교실은 유아의 흥미나 호기심 그리고 발달에 적절하게 5개 생활

영역을 중심으로 환경이 구성되어 있다.초등학교는 학습 자료들과 설비 그

리고 교사와 아동들이 사용하는 책상과 의자가 비치되어 있다.물리적 학습
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환경은 교육 과정적 측면과 환경 구성적 측면으로 살펴볼 수 있다.

교육 과정적 측면에서 유치원은 초등학교와 달리 공교육기관이 아니면서

국가 수준 교육과정이 존재한다(한병숙,2008).대체로 교과서의 순서대로

교육과정을 진행하는 초등학교와 다르게 유치원은 국가 수준 교육과정을 토

대로 재구성한 교사용 지도 자료집을 토대로 재구성하여 교육 과정을 운영

해 오고 있다.

환경 측면에서는 유치원 교실은 은 아동의 흥미와 호기심,발달 수준에

따라 역할 놀이,쌓기,언어,조작,음률,조형,수,컴퓨터,과학 영역인 놀이

영역 등으로 구성되어 있다.초등학교 교실은 영역별로 구분한 유치원과 다

르게 학급 인원수에 맞는 책상과 의자가 교실의 대부분을 차지하고 있고,

아동들의 사물을 넣는 사물함과 교사의 책상 그리고 수업의 원활한 진행에

도움이 되는 기자재의 설비로 채워져 있다.주로 프로젝션 TV,카세트,컴

퓨터,칠판,환경판,캐비넷,사물함,오르간 등이 있다.이러한 교육 환경에

서도 연계 교육을 실시하기 위해서는 유치원의 여러 가기 활동 영역을 초등

학교 1학년 교실에 마련할 필요가 있다(한병숙,2008).

다음으로 심리적 학습 환경에서 유치원은 교사와 유아의 상호 작용을 하

는 것을 중요시하여 개별 유아의 특성에 따라 이루어지고 있고,초등학교에

서는 교과서를 중심으로 학습 활동이 이루어지고 있다.보통 학교의 요구나

규칙에 대한 형태의 활동으로 이루어진다고 하였다(이현청,1994).

유치원과 초등학교 교육의 연계를 고려할 때 초등학교 저학년 교실에서는

교실 환경구성의 급격한 변화를 막고,아동들의 발달 수준에 맞도록 유치원

교실 환경과 비슷해야 한다.즉 교실 환경은 유치원이나 가정과 비슷하게

조성하여 아동들이 정서적 안정을 찾을 수 있도록 분위기를 조성하고,목적

에 따라 학습의 장소 선택,좌석 배치,공간 활용 등을 효율적으로 해야 한

다(교육인적자원부,2000).따라서 다양한 흥미 영역을 설치하여 운영하고,

수업 진행을 위해 대집단,소집단,개별화 지도 등 다양한 학습 집단을 구성
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하여,정적인 활동과 동적인 활동의 공간비율 및 교실 내 이동의 편리성을

고려하여 교실 환경을 구성하여야 한다.또한 아동의 신체적 특성을 배려하

며,발달수준에 적합한 교구교재를 구비해야 한다(이재은,2008).

따라서 교사들의 의도나 수업의 편의를 위해 여러 가지 비품 및 시설물

배치를 교사의 의도대로 다양하게 바꿀 수 있으나 초등학교의 경우 이러한

다양한 시도가 어렵다(김선희,1998).그러나 초등학교 1학년 교실에 유치원

의 흥미 영역이 부분적으로 도입하는 것으로 보이는 독서,칠교 등을 할 수

있는 공간 확보나 책상 배열을 3-4명의 소집단으로 구성한 좌석 배치 방법

등의 공간의 변화를 시도하는 경우도 있어서 유치원-초등학교 연계 교육의

실천을 위한 가능성이 있음을 알 수 있다(이재은,2008).

3.선행연구

유치원-초등학교 연계 교육에 대한 연구는 유치원-초등학교 연계 교육의

효과와 연계 교육에 대한 교육 내용,교수 방법,교육 환경,교육 과정에 대

한 분석,유치원 교사,초등학교 교사의 인식 및 실태를 중심으로 진행되어

왔다.유치원-초등학교 연계 교육 효과와 관련된 연구로는 연계 교육 실시

에 따른 아동 발달이나 학습 성취도에 대한 연구(권세경,2005;김선혜,

2009;윤정희,2008;이연실,2004;이재은,2008;임영주,1997;전의희,2009;

정우정,2006;조경숙,2005;지성애,2009)와 교사의 인식과 실태와 관련된

연구(김경순,2003;김수영,2004;류세경,2005;안명옥,2005;이선미,2003;

이은정,2005;조경숙,2005;한윤경,2000;황혜정,2009),유치원과 초등학교

교육 과정을 비교한 연구(김선영,2006;김연화,2006;김진숙,2007;노효정,

2006;박미경,2005;박희순,2004,원순련,2004;이순희,2004;이은정,2005;

채윤정,2009;채희은,2006;한지희,2007)등이 있다.
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먼저 연계 교육 실시에 따른 아동 발달이나 학습 성취도에 대한 연구를

살펴보면,지성애(2009)는 발달적 모델 중심 유치원-초등학교 연계교육 프로

그램은 유아의 초등학교 일학년 학교 적응에 긍정적인 효과가 있음을 밝혔

다.기존의 유아교육현장에서 제공되고 있는 유치원-초등학교 연계교육프로

그램은 단기간에 초등학교에 관한 정보를 제공하고 있는데,발달적 모델 중

심 유치원-초등학교 연계교육 프로그램은 장기적이며,또래,교사,학교 생

활과 관련된 교육 내용으로 구성하여 유아의 초등학교 적응을 보다 효과적

으로 수행할 수 있도록 영향을 준다고 하였다.따라서 유치원-초등학교 연

계 교육 실시할 때는 아동 발달에 충실하면서 생채적 전이에 따른 유아들의

학교 적응을 이해해야 할 것을 시사했다.

정우정(2006)은 유치원-초등학교 연계 교육을 실시했을 때 초등학교 생활

에 적응이 높다고 하였으며,이재은(2008)도 유치원과 연계한 교실 환경 구

성이 아동의 입학 초기의 적응에 영향을 미친다고 하였다.또한 임영주

(1997)는 유치원 문자지도는 초등학교 교육에 도움을 주므로 유치원과 초등

학교의 일관성이 있는 문자 지도가 필요하다고 하였다.

그리고 전의희(2009)는 연계 교육이 학생들의 식습관이 바람직하게 변화

하는 데에도 효과적이라고 보고하였다.또한 김선혜(2009)는 유치원에 다니

는 만 5세 유아 40명을 실험집단과 통제집단으로 나누어 유치원-초등학교

연계를 위한 유아 도덕 교육 프로그램을 실시한 결과,유아의 도덕적 추론,

도덕적 감성(공감,동정,수치심,죄책감),도덕적 행동(도덕적 규칙 영역,인

습적 규칙 영역)모두 긍정적인 효과가 있었다.이러한 연구결과를 볼 때,

유치원-초등학교 연계 교육은 유아와 아동의 적응,언어,수 개념 발달,도

덕 발달,식습관에 긍정적인 효과가 있음을 알 수 있다.

다음으로 유치원과 초등학교 연계 교육에 대한 교사 인식 및 실태를 조사

한 연구를 살펴보면,한윤경(2000)은 유치원과 초등학교의 연계교육에 대한

교사의 인식과 상대교육과정에 대한 인지도 연구에서 유치원 교사와 초등학
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교 교사는 모두 연계 교육을 현장에서 거의 실시하고 있지 않았으나 연계

교육의 개념 및 필요성에 대해서도 인식하고 있다고 하였다.

또한 김경순(2003)은 유치원과 초등학교 연계 교육의 필요성에 대해서는

거의 모든 교사들이 인식하고 있었으며,대부분의 교사들은 현재 연계 교육

은 잘 이루어지지 않고 있고,연계 교육이 잘 이루어지지 않는 원인은 교육

과정에 대한 교사들의 이해 부족이라고 주장하였다.그리고 이선미(2003)는

유치원 교사가 초등학교 1학년 교사보다 연계 교육과 관련된 모든 영역에서

적극적이고 긍정적인 인식을 하고 있다고 밝혔다.

한편 김수영(2004)은 유치원 교사들이 초등학교 교사보다 연계 교육의 필

요성에 대해 높게 인식하고 있었고,연계 활성화를 위해서는 유치원(만 5세)

부터 초등학교 1,2학년까지 지도할 수 있는 자격증 부여 제도가 필요하다

고 보고하였다.그리고 안명옥(2005)은 공립병설유치원 교사와 초등학교 교

사 모두 연계 교육에 대해 긍정적인 인식과 필요성을 공감하고 있으며,부

분적으로 연계교육이 이루어지고 있었으나 유치원 교사와 초등학교 교사 모

두 연계 교육 시도에 있어서는 소극적 태도를 보였다고 밝혔다.

또한 류세경(2005)은 연계 교육을 위한 교육 활동에 참여한 초등학교 교

사는 유치원과 초등학교의 수업 시간 운영이 다름으로 인해 연계 교육을 위

한 교육 활동 시간을 편성하는데 어려움을 겪고 있고,과중한 업무에서 오

는 부담감,학교 차원의 지원 부족 등을 연계 교육 실시에 있어서 어려움으

로 보았다.또한 황혜정(2009)은 유치원 교육이 공교육체제에 포함되지 않았

기 때문에 유치원과 초등학교 연계 교육에 대해 자신감이 부족하고 이러한

위축감이 연계 교육에 대한 인식을 낮게하는 것으로 보았다.또한 조경숙

(2005)은 초등학교 유아들이 다양한 조기 교육을 받음으로써 개인별 수준차

가 심하여 지도에 어려움이 있고,유치원과 중복되는 학습 내용으로 아동이

흥미를 읽어 주의가 산만해지며,기본적인 생활 습관 지도에 어려움이 있다

고 밝혔다.
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마지막으로 유치원과 초등학교 교육 과정을 다룬 연구를 살펴보면,이순

희(2004)는 유치원과 초등학교 1·2학년 환경 교육의 연계성을 위한 방안을

모색한 결과,서로 교육 과정이 다름에도 불구하고 상호 수업 참관이나 정

보 교환의 기회가 없기 때문에 유치원과 초등학교 연계 교육이 잘 이루어지

지 않다고 하였다.이와 더불어 이은정(2005)은 연계를 위해서는 일상생활에

필요한 기본생활 습관을 길러주는데 중점으로 두어야 하며,유치원과 초등

학교 연계를 위해서는 연계 교육의 필요성을 인식하고 적절한 교수-학습방

법을 활용하는 것에서부터 시작해야 한다고 보았다.그리고 김진숙(2007)은

교육과정적 의미에서 연계성이 분명하게 정의될 필요가 있으며,‘연계성’이

라는 이름의 관리적 잣대로 상-하급 학교의 위계로 분류하는 데에는 문제가

있다고 지적하였다.

한편 채희은(2006)은 유치원 교육과정과 초등학교 ‘우리들은 1학년’교육

과정 운영의 연계에 대해 연구한 결과,유치원 교육과정과 초등학교 ‘우리들

은 1학년’교육과정은 목적에 따라 교육 내용과 계열성이 높으나 교육 환경

의 차이로 인해 유치원과 초등학교의 교육 내용의 단절이 있다고 보고하였

다.

또한 채윤정(2009)은 교육과정 개정에 따른 유치원과 초등학교 1학년 과

학교육 연계성 변천에 대해 살펴본 결과,현장에서 이루어지는 과학교육의

내용은 교사용 지도 자료에 의해 구체적으로 이루어지므로 교사용 지도 자

료간의 연계성의 연구가 이루어져야 한다고 하였다.

이와 더불어 이승미(2010)는 초등학교 1학년과 유치원의 교육과정 연계성

을 분석한 결과 통합교과와 유치원 교육과정은 교육과정의 기본 구조 측면

에서 계속성이 약하고,국어의 읽기와 쓰기에서 유치원의 교육과정에 비하

여 정확성을 갑자기 요구하는 등 계열성의 문제점이 나타났고,바른생활 교

과와 슬기로운 생활 간의 교육 내용이 중복되어 통합성의 문제가 나타나기

때문에 이 부분에 대한 유치원과 초등학교 교육과정 연계성 방안을 마련해
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야 한다고 하였다.

또한 한계숙(2010)은 유치원과 초등학교 간 국악교육 연계성을 연구한 결

과 두 기관은 사교육과 공교육이라는 차이점으로 인하여 성격과 목적이 연

계가 되지 않고 있다.그러나 추구하는 인간상,교육 목표는 두 기관 모두

동일한 항목으로 이루어졌고,교수 방법의 원리와 평가도 연계를 이루어졌

다.따라서 두 기관의 성격과 목적이 연계가 되기 위해서는 유치원의 공교

육화가 이루어져야 한다고 하였다.

이상과 같이 유치원-초등학교의 연계 교육에 대한 선행연구들은 연계 교

육의 효과나 연계 교육에 대한 유치원 교사,초등학교 교사의 인식에 관한

연구,그리고 유치원과 초등학교 교육 과정을 비교한 연구가 대부분을 차지

하고 있음을 알 수 있다.
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Ⅲ.연구 방법

본 연구에서는 유치원과 초등학교에서 이루어지는 연계교육의 사례를 통

해 연계교육의 의미를 해석하고 경험을 분석하여 어려움을 발견하기 위하여

질적 사례 연구 방법(qualitative case study)을 활용하였다(Stake,2006;

Yin,2009).본 연구의 연구 대상 및 절차는 다음과 같다.

1.연구 현장

본 연구에는 서울시에 소재한 병설 유치원 1곳의 만 5세 학급 교사 1명과

주임 교사 1명4),그리고 초등학교 1곳의 1학년 교사 1명이 참여하였다.유

치원과 초등학교를 선정한 이유는 연구 참여 허락을 받을 가능성이 높은 곳

이라고 판단했기 때문이다.본 연구에서는 연구 참여자 선정에 있어서 다음

과 같은 조건을 고려하였다.

첫째,연계 교육에 관심이 있는 유치원 교사와 초등학교 교사를 선정하였

다.이는 연계 교육에 관심5)이 있어야 국가 수준의 교육 과정 내용을 재구

성할 수 있기 때문이다.또한 연계 교육과 관련된 책을 찾아보거나 자료를

구하여 적극적으로 유치원-초등학교 연계 교육을 실시할 가능성이 높다고

판단했기 때문이다.

둘째,국가 수준 교육과정에 근거하여 교육과정을 운영하고 있는 국공립

기관의 학급을 선택했다.국공립기관을 선택한 이유는 학급 내에서 제 3자

4)2명으로 선정한 이유는 유치원에서의 연계 교육이 주임(부장)교사의 협조와

지원으로 이루어지는 경우가 많고,다양한 자료를 얻을 가능성이 높다고 판

단했기 때문이다.

5)연계 교육에 대한 연수를 1회 이상 이수한 사실을 관심이 있는 기준으로 삼았

다.
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의 철학이나 견해에서 비교적 자유로운 곳이며,교사의 철학과 소신대로 교

육과정을 운영해나갈 수 있는 곳이라 판단했기 때문이다.또한 연계에 관련

된 연수와 교육에 대한 소식을 체계적으로 접할 수 있는 기관이기 때문이

다.

셋째,소속되어 있는 기관 내에서 인지도를 고려하여 연구 참여자를 선정

하였다.교사를 선정할 때 동료 교사들의 관계와 이해,그리고 학부모의 신

뢰를 받고 있는 교사를 선정한 이유는 연계 교육을 실현할 때 교실 밖의 인

사들과의 협력도 중요하기 때문이다.

넷째,예비 연구를 통해 선정한 다섯 명의 연구 참여자 중 유치원 교사인

유교사와 주교사,초등학교 교사인 초교사들이 전반적으로 연구자의 참여

관찰에 관하여 가장 협조적인 반응을 보였기 때문이다.

이와 같은 조건들을 고려할 때,본 연구에서는 동쪽 유치원의 유교사와

주교사,남쪽 초등학교 초교사가 좋은 연구 참여자가 될 수 있는 조건을 갖

추고 있는 교사라고 판단하였기에 연구 참여자로 선정하게 되었다.

1)연구 참여기관

(1)동쪽 유치원6)

본 연구의 대상지인 동쪽 유치원은 서울시 D구에 위치한 초등학교 병설

유치원으로 1992년에 개원하였으며,2005년부터 종일반을 운영하고 있다.동

쪽 유치원은 3개 학급(만 4세반 1학급,만 5세반 1학급,만 4세와 만 5세의

혼합 연령으로 구성된 종일반 1학급)으로 이루어져 있다.동쪽 유치원 근처

에는 대단위 아파트와 연립 주택,그리고 다세대 주택이 밀집해 있다.동쪽

6)연구 참여자를 보호하기 위하여 유치원과 초등학교의 명칭,교사들 및 유아들

의 이름은 가명으로 하였다.
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반에는 연립 주택이나 다세대 주택에 거주하는 유아보다 아파트에 거주하는

유아들이 더 많이 편성되어 있다.유아들은 유치원 수업이 끝나면 교문 밖

에서 기다리는 봉고차나 체육 시설 버스를 타고 학원에 들렀다가 집에 가거

나 수업이 끝나면 곧장 집으로 간다.

초등학교 병설유치원인 동쪽 유치원은 초등학교 교실을 활용하고 있다.

학급당 원아 수는 30명 내외로 반일제와 종일제로 운영하고 있으며,실외

놀이장은 초등학교 저학년 학생들과 같이 사용하고 있다.유치원 행사는 초

등학교 일정에 맞추어 실시하고 있다.유아들은 형이나 언니가 병설 유치원

에 다닌 경험이 있고,맞벌이 부모가 과반수 이상을 차지하고 있다.부모들

은 연계 교육에 관심이 있지만 연계 교육 관련 부모 교육이나 연계 교육 프

로그램에 참여도는 저조한 실정이다.

이 기관에는 원장 선생님(교장),원감 선생님(교감)이 재직하고 있으며,만

5세반에는 1명의 담임교사,만 4세반에는 담임교사 1명과 보조교사 1명,종

일반에는 에듀케어 교사가 2명이 재직하고 있다.이 중 본 연구에 참여한

유교사는 만 4세반의 주임(부장)교사와 만 5세반 담임교사이다.

① 유치원 교실 위치

동쪽 유치원 교실은 초등학교 정문을 들어서면 운동장을 중심으로 오른쪽

가장 자리에 있는 3층 건물의 1층에 위치해 있다.정문에서 유치원 현관까

지는 자동차 1대가 드나들 수 있는 통로 좌우에 인도가 있고,70년 된 은행

나무와 여러 수목들이 조경되어 있다.보도 블럭 10m를 걸어 올라가면 유

치원 현관으로 통하는 두께 1cm의 통유리 문이 있으며,문 가운데는 손 끼

임 방지 처리가 되어 있다.2층으로 통하는 계단이 있으나 초등학생들은 중

앙 현관과 다른 계단을 이용하고 있어 유치원은 독립성이 보장되어 있다.

현관에서 신발을 벗고 들어서면 왼쪽에는 통신문,투약 의뢰서,CCTV,초

인종이 있고,오른쪽에는 신발장과 유치원 소개,원훈 그리고 원가 액자 세
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개가 나란히 걸려 있다.내부가 들여다보이는 또 하나의 유리문을 열면 왼

쪽에는 만 5세반과 만 4세반 교실이 나란히 있고,맞은편에는 종일반,교사

실,자료실 그리고 화장실이 위치하고 있다.현관문 반대편 유치원 교실이

끝나는 지점에는 복도를 중심으로 왼쪽에는 신체 활동실과 컴퓨터 정보실

그리고 보건실이 있으며,오른쪽에는 소강당,숙직실이 있다.그리고 복도

끝부분에 급식실이 있다.

② 유치원 교실 환경

본 연구에서 참여 관찰을 실시한 만 5세반 교실은 다른 유치원 교실과 동

일하게 1층에 위치해 있다.직사각형의 교실은 남향으로 이중창이 있으며,

복도 쪽으로도 창이 있다.바닥에는 보일러를 놓았고,중앙 냉방식 에어컨이

있다.

교실 내 영역은 쌓기 영역,조형 영역,과학 영역,언어 영역,조작 영역,

컴퓨터 영역,음률 영역,목공 놀이 영역 등이 흥미 영역으로 구성되어 있

다.각각의 영역에는 유아들이 놀이할 수 있는 교구들이 영역별 특성과 주

제에 적합하게 준비되어 있다.복도에는 유아들이 쉽게 출입할 수 있는 화

장실이 마련되어 있으며,화장실에는 유아용 변기와 세면대가 있다.위생을

고려한 물비누가 있고,수건은 오전과 오후에 교체하고 있다.또한 손 소독

기가 있어서 유아들이 줄을 서서 이용하고 있다.그 밖에 공기 청정기와 칫

솔 소독기가 마련되어 있다.

③ 유치원 하루 일과

본 연구에서 참여 관찰이 이루어진 만 5세반의 하루 일과는 오전 8시 50

분부터 오후 1시 30분까지 운영되고 있다.오전 8시 50분부터 오전 9시 10

분까지는 이야기 나누기로,주로 아이들과 어제 지낸 일에 대해서 이야기하

고 출결석을 확인하며,그날 하게 될 일과 활동을 소개한다.이 후 9시 10분
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부터 10시까지 자신이 원하는 놀이를 계획하고 실행하여 평가한다.그 다음

에는 주로 월요일에는 조용한 활동이나 새노래,주중에는 게임,주말에는 실

외 놀이를 한다.5세 유아들은 등원을 한 후 자유놀이,간식,점심을 먹고

하원 한다.연구 참여 학급의 구체적인 하루 일과와 내용은 표 1과 같다.

<표 1>동쪽 유치원 만 5세반의 하루 일과

시간 활동

08:30-08:50 등원

08:50-09:10 놀이 소개 및 계획

09:10-10:00 자유 선택 놀이

10:00-10:10 정리 정돈 및 평가하기

10:10-10:30 이야기 나누기,직업

10:30-10:50 간식,우유 간식 및 휴식

10:50-11:10 노래 및 신체 활동

11:10-11:30 동화

11:30-12:00 손 씻기,실외 놀이 활동

12:00-12:50 점심 식사 및 이 닦기

12:50-13:10 귀가

(2)남쪽 초등학교

남쪽 초등학교는 서울시 N구에 위치한 초등학교로 1996년에 개교하였으

며,총 40개 학급(1,2학년 5학급,3,4,5학년 7학급,6학년 9학급)으로 이루

어져 있다.남쪽 초등학교 옆에는 구청,대규모 상가 건물과 금융기관,중·고

등학교 그리고 15층 높이의 아파트들이 위치해 있으며,학교 가장자리에는

도로가 있다.이 학교에는 교장 선생님과 교감 선생님이 재직하고 있으며,

69명의 교직원 중 6명이 1학년 교사이다.본 연구의 참여자인 초교사는 1학

년 남쪽반 담임교사이다.
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남쪽 초등학교는 1996년 개교 이래 2009년 현재 총 학생 수는 약 1,000명

이며,전체 40학급 중 1학년은 6학급을 차지하고 있다.남쪽반 학급 재적 인

원은 26명으로,학급의 인원은 서울시에 위치한 초등학교 평균보다 조금 적

은 수의 학생이 재학하고 있다.교장과 교감 선생님을 제외하고 11명의 남

자 교사들과 56명의 여자 교사 중에 1학년 교사는 모두 여자 교사이다.학

교 건물은 전형적인 네모난 5층 건물이 ‘ㄷ’형태를 이루고 있다.

초교사는 수업이 끝나면 정문으로 부터 50m와 100m 떨어진 횡단보도에

서 아동들의 귀가를 지도 한다.인근 중·고등학교가 영어 공교육 우수 표창

을 받았다는 소문이 나면서 중산층의 가정들이 다른 지역에서 많이 이주해

오고 있다.이러한 지역 사회의 특성으로 인해 대체적으로 1학년 아동의 학

업 수준이 점점 높아지고 있는 추세이다.

① 남쪽 초등학교 1학년 교실 위치

초등학교 정문을 들어서면 1학년 교실은 운동장 건너편 5층 건물의 2층

왼쪽 끝부분에 위치해 있다.후문에서 보면 1층으로 보이는 반지층 구조로

된 건물이다.1학년 교실 다섯 학급이 나란히 있고,남쪽 교실은 복도가 끝

나는 부분에 위치해 있다.복도를 중심으로 왼쪽에는 1학년 학급이 배치되

어 있으며,반대편에는 1층과 3층으로 연결된 계단,화장실 그리고 현관이

있다.현관에서 실내화로 갈아 신고 두 계단을 올라가 통유리로 된 문을 열

면 양쪽 벽에는 공익 광고 포스터가 부착되어 있으며,오른편으로 남쪽 반

교실이 보인다.교실 문 맞은편에는 신발장과 청소함,그리고 창문이 있다.

② 남쪽 초등학교 1학년 교실 환경

1학년 교실 앞과 뒤에는 나무로 된 미닫이 출입문이 있다.문 위쪽으로는

어른 눈높이에 채광을 고려한 투명 유리가 끼워져 있다.문이 닫히는 부분에

는 지름 2.5cm 정도,두께 0.5cm의 고무가 부착되어 있어 문을 닫을 때 손
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낌을 방지할 수 있고,소음을 줄여 주고 있다.직사각형태의 교실은 남향으

로 이중창이 있으며,복도 쪽으로는 창이 있다.바닥은 고무 재질로 된 장판

을 깔아 소음을 최소화하였고,냉난방 시설로는 중앙 냉방식 에어컨이 있다.

교실 안에는 책상이 2줄씩 4분단으로 배치되어 있다.뒷문 대각선 쪽에는

프로젝션 TV가 있으며,그 앞에는 교사 책상이 있다.교사 책상 위에는 실

물 화상기가 놓여 있으며,교실의 뒤편 환경 판에는 학생들의 얼굴로 만든

꽃이 있다.교실 양옆에는 A4용지로 작성된 학생들의 작품이 좌우 대칭으로

걸려 있다.미닫이문을 열고 교실을 나오게 되면 인조 대리석 바닥으로 된

복도가 있다.교실 두 칸 정도의 거리를 지나면 남녀 화장실이 있으며,화장

실에는 성인용 소변기와 양변기 그리고 세면대가 설치되어 있다.화장실은

남녀가 구분되어 있고,불은 학생들이 들어서면 자동으로 켜지는 센서 방식

이다.두 대의 세면기 가운데에는 고체형 비누가 있고,출입문 옆으로 손 건

조기가 비치되어 있다.

③ 남쪽 초등학교 1학년 하루 일과

본 연구에서 관찰을 실시한 1학년 학급의 하루 일과는 오전 8시부터 오후

1시까지 운영되고 있다.오전 8시 50분부터 오전 9시까지는 아동들이 각자

교실 뒤편에 있는 책을 가져 와 각자의 자리에서 읽는다.이 후 9시부터 1

교시 수업이 시작되어 12시 10분에 4교시가 끝난다.매시간 40분씩 수업을

하고,10분 쉬는 시간에 교사는 아동들에게 책 읽기를 권유하거나 프로젝션

TV로 조용한 음악이나 플래시 동화를 들려준다.연구 참여 학급의 구체적

인 하루 일과와 내용은 표 2와 같다.



- 31 -

<표 2>남쪽 초등학교 1학년 학급의 하루 일과

하루 일과 활동

08:00-08:50 등원

08:50-09:00 독서 시간 및 자유 시간

09:00-09:40 1교시

09:40-09:50 쉬는 시간

09:50-10:30 2교시

10:30-10:40 쉬는 시간

10:40-11:20 3교시

11:20-11:30 쉬는 시간

11:30-12:10 4교시

12:10-13:00 점심 시간

2.참여 교사의 개인적 특성

1)교사들의 일반적 배경

본 연구에는 유치원 만 5세반 담임교사 1명(이하 유교사로 칭함)과 주임

교사 1명(이하 주교사로 칭함),그리고 초등학교 교사 1명(이하 초교사라 칭

함)이 참여하였다.유치원 교사를 2명으로 선정한 이유는 유치원 만 5세 학

급에서 이루어지는 연계 교육은 주임 교사의 협조로 대부분 이루어지고 있

고,연계 교육에 대한 교육 운영․계획과 관련된 문서 작성 등은 주임(부장)

교사와 밀접하게 관련 되어 있기 때문이다.그리고 좀 더 다양하고 실제적

인 자료를 수집할 수 있는 가능성이 높은 참여자라고 판단했기 때문이다.

연구에 참여한 교사들의 일반적 배경은 다음과 같다.
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(1)유교사

유교사는 서울시 소재 4년제 사범대학 유아교육과를 졸업하고,2005년부

터 연구 참여 유치원에서 첫 교사 생활을 시작하였다.교사 경력은 5년째

접어들고 있다.그 동안 만 5세 학급에서 5년 동안 담임을 맡은 경력이 있

으며,2009년에도 만 5세반 담임을 맡고 있다.

동료 교사들은 유교사에 대해 학급을 창의적으로 운영하는 교사이며,학

부모와 초등학교 1학년 교사와 협력하고,교장 선생님으로부터 유치원 교사

로서 전문성을 인정받는 교사라고 평가하였다.본 연구자가 교실을 정기적

으로 방문하였을 때,주제별로 교육환경을 적절하게 변화를 주었다.이글루,

비닐 커튼으로 바다 속을 구성하기,나뭇잎 모빌,실내 수영장,우주선,로켓

트를 구성하였다.

유교사는 어렸을 때부터 유치원 교사가 되는 것이 꿈이었고,텔레비전이

나 여러 잡지와 서적 통하여 접한 정보를 메모하여 여러 교사들과 연계 교

육에 대해 의견을 교환하고 각종 정보를 수업 시간에 의욕적으로 적용하고

있었다.또한 앞으로 연계 교육 관련 과목이 대학의 유아교육과 초등교육과

에 개설되기를 기대하고 있었다.대학 졸업 후 동쪽 유치원에 근무하기 전

에 사립 유치원에서 1년간 교사 생활을 할 때도,만 5세반 담임을 맡으면서

취학을 앞둔 유아들의 기분이나 학부모들의 요구를 접하고 연계 교육 필요

성을 실감하여 연계 교육을 실시해 왔다.

(2)주교사

동쪽 유치원의 주임교사인 주교사는 서울시에 있는 4년제 사범대학 유아

교육과를 졸업하고 동쪽 유치원에서는 2001년부터 근무하였다.교사 경력은

9년째 접어들고 있다.만 4세반 담임을 2009년 현재 2년째 맡고 있다.유치
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원 운영에 대한 행·재정적 처리를 도맡아서 하며,학교의 협조를 의뢰하여

연계 교육에 대한 실제적인 지원을 하고 있었다.또한 주교사는 교육과정

구성 시 연계 교육을 고려하여 운영하고 있다.

동료 교사들은 주교사에 대해 유치원의 대내외 행사를 주관하며,유아들

의 입장과 학교의 행정을 적절하게 조절하여 합의점을 찾고자 노력하는 교

사라고 평가하였다.주교사는 초등학교 교사가 되고 싶었으나 여러 가지 사

정으로 유치원 교사가 되었다고 한다.초등학교 교직 문화에 많은 관심이

있었고,초등학교 행사에 적극 참여하며 유아교육과 초등교육 분야에서 연

계 교육이 절실하다고 생각하고 있었다.주교사는 2008년 겨울에 1급 정교

사 연수를 받았다.연계교육에 관한 자료를 연구 참여자에게 제공해 주기도

할 만큼 연계 교육에 관심이 많았다.

(3)초교사

초교사는 C 교육대학교 초등교육과를 졸업하고 남쪽 초등학교에서 2007

년부터 근무하고 있다.교사 경력은 10년째 접어들고 있다.그 동안 1학년

담임을 2년간 맡았고,2009년 현재에도 1학년 담임을 하고 있다.동료 교사

들은 초교사에 대해 학급 운영을 체계적으로 운영하는 실력 있는 교사라고

평가하였다.학부모들에게도 역시 자녀의 담임교사로서 선호도가 높고,인기

가 많은 교사이다.

이상과 같은 연구 참여자들의 특징을 정리하면 표 3과 같다.
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<표 3>연구 참여자의 개인적 특징

참여자

특성
유교사 주교사 초교사

나 이 30세 31세 36세

직 위 만 5세 담임 만 4세 담임-부장교사 1학년 담임

경 력 6년(만 5세-6년) 9년(만 5세-2년) 5년(1학년-3년)

결혼유무 기혼 미혼 기혼

자격사항 2급 정교사 1급 정교사 1급 정교사

학부전공 유아교육 유아교육 초등사회 전공

원 아 수 30명 30명 32명

학 력 사범대 유아교육과 졸업 사범대 유아교육과 졸업 교육대 초등교육과 졸업

어렸을 때 꿈 유치원 교사 초등학교 교사 고등학교 교사

자 녀 수 1명 미혼 2명

2)교사들의 하루 일과

(1)유교사와 주교사

유교사와 주교사는 보통 8시 30분에 학교에 출근하고,오후 5시에 퇴근한

다.오전 8시 30분에서 8시 50분까지 교실과 교사실을 오가며 전날 계획한

일정이 변경되거나 활동에 부족한 물품과 보완할 사항이 없는지를 점검한

다.이후 8시 50분부터 12시까지 수업을 한다.

자유선택놀이 시간에는 조력자로서 역할을 하고,대집단 활동에서는 역할

모델로서 역할을 하며,유아들의 흥미나 호기심을 유발시킨다.낮 12시가 되

면,유아들과 급식실로 가서 초등학생들과 한 공간에서 점심을 먹고 교실로

돌아온다.그 후 교실 싱크대와 화장실에서 각자 양치질을 한 후에 1시경

정문에서 유아들을 하원 시킨다.1시부터 2시까지는 교실을 청소하고,5시까

지 학교 회의 및 공문 처리,그리고 다음 날 수업 준비를 하며,5시에서 6시

사이에 퇴근한다.
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(2)초교사

초교사는 보통 8시 10분에 학교에 출근하고,오후 4시 40분에 퇴근한다.

오전 8시 10분 교실에 들어와서 아동들과 눈으로 인사를 하고,아동의 건강

상태를 파악한다.때로 아동들의 기분이 좋지 않을 경우에는 가까이 다가가

눈높이를 맞추어 이유를 묻곤 한다.수업 중에는 프로젝션 TV를 활용하여

손 유희,플래시(flash)동화를 함께 감상하고 때로 음악에 맞추어 율동도

한다.그리고 설명을 할 때는 이야기 매트를 교실 앞 공간에 깔아서 이야기

를 나눈다.그리고 교사와 아동이 상호 작용을 할 때는 열심히 한 아동에게

는 칭찬 박수,사탕 그리고 스티커를 사용하여 아동들과 상호작용을 한다.

수업이 끝나면 점심을 먹고 학부모들과 교실을 정리한 뒤 오후 1시 30분부

터 교무실과 학년 교실을 오가며 학교 회의 및 공문서 처리를 비롯하여 다

음 날 수업 준비를 하고,4시 40분경에 퇴근한다.

3.연구 절차

본 연구는 연계 교육이 이루어지는 병설 유치원 1곳과 초등학교 1곳을 선

정하였다.연계교육과 관련된 수업은 참여 관찰과 비디오 촬영을 하였으며,

심층 면담은 녹음을 하였고,관련 문서 자료는 수집을 하였다.

1)현장 들어가기

본 연구에서는 교육 현장 속에서 유치원-초등학교 연계 교육이 어떻게 이

루어지는지 파악하고자 유치원 교사 2명,초등학교 1학년 교사 1명을 연구

참여자로 선정하였다.또한 본 연구는 연구 수행에 대한 공식적인 승인을
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얻기 위해 유치원-초등학교 연계 교육의 속성을 가장 많이 지닌 전형적인

유치원과 초등학교를 선정하였다.이후,근무하는 교사들을 중심으로 유아교

육 현장 전문가와 연계 교육 전문가,그리고 주변 1학년 교사들에게 연구에

참여할 교사들의 소개를 의뢰하는 눈덩이 표집 방식을 사용하였다.유치원

교사 2명과 초등학교 교사 3명을 소개받아서 연구 문제를 포함한 제반 사항

을 기록한 연구 계획서를 메일로 발송하고,전화로 면담을 요청하였다.그

후 연구하고자 하는 현상에 깊이 참여하고 있으며(Spradley,1979),연구에

참여할 충분할 시간이 있고(Wolcott,1990),연구에 참여하겠다는 의사를 전

해온 유교사와 주교사,그리고 초교사가 좋은 제보자라는 판단 하에 연구

참여자로 선정하였다.

연구자는 연구 참여자에게 문서로 된 연구 계획서를 전했다.연구 계획서

에는 연구 목적,필요성,연구지로 선택한 이유,연구 제목 및 연구 문제,자

료 수집 계획 등을 밝혔으며,자료 수집 계획에는 연구 기간,연구 방법 등

을 상세히 기술하였다.그리고 질적 연구 특성상 연구 문제가 조정될 가능

성을 비롯하여 후속 관찰과 면담의 필요성과 가능성을 사전에 알렸다.그

후에 유치원에는 원장과 원감,초등학교는 소개한 교사와 1학년 담임교사에

게 연구 계획서와 함께 연구 일정을 알려주었다.일주일 후에 담당 교사를

만나 구체적인 연구 진행에 대해 의논하였다.

2)예비 연구

본 연구자는 유치원과 초등학교 연계 교육의 실제와 교사의 인식에 대한

연구 참여자의 협조를 구할 수 있을지 여부와 연구자가 계획하고 있는 연구

자료 수집이 용이한지에 대해 알아보기 위하여 2008년 2월부터 7월까지 서

울에 위치한 유치원과 초등학교를 선택하여 각각 1회의 참여 관찰을 하였

고,유치원에서는 8회,초등학교에서는 4회의 형식적인 교사 면담을 가졌다.
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3)본 연구

(1)참여 관찰

동쪽 유치원에서의 참여 관찰은 2008년 12월에 13회,2009년 2월에 2회,

그리고 2009년 12월에 10회,총 25회(75시간)이루어졌다.연구 기간 동안

주 4-5회씩 교사가 허락한 시간에 연구 참여 학급을 방문하여 수업 진행 방

식과 교사의 연계 교육 실제를 참여 관찰하였다.연구자는 수업 진행에 방

해가 되지 않는 자연스러운 존재가 되기 위해 Bogdan과 Biklen(1992)이 제

시한 완전한 관찰자와 완전한 참여자의 위치를 연구의 상황에 따라 결정하

고,연구자의 목표는 자료 수집이라는 것을 기억하여 자료 수집에 도움이

되는 사항들을 관찰 기록하였다.

유교사는 유아들에게 본 연구자를 봉사활동으로 오는 도우미 교사로 소개

하였다.본 연구자는 주로 교실 뒤편 구석에 유교사가 마련해 준 의자에 앉

아서 비디오 촬영하거나 관찰할 수 있었다.12월에는 교사의 허락 하에 동

쪽반을 매일 참여 관찰을 하였다.참여 관찰은 현장 견학이나 유치원 발표

회 등의 행사가 있었던 3일간을 제외하고 방학이 되기 전날까지 매일 진행

하였다.오전 8시 50분부터 점심을 먹고 유아들이 하원하는 1시까지 관찰하

였다.

관찰을 하면서 자세한 내용이 너무 많거나 말로 기록하기에 너무 막연할

때는 연구 참여자의 동의를 구한 후 사진으로 찍어 기록으로 남겼다

(Bogdan& Biklen,1992).연구자는 처음 며칠 동안 너무 많은 것을 얻으려

고 하지 않았다.참여 관찰을 하는 유치원 교실에 도착하여 교사와 등원한

유아들과 다정하고 정중하며 친절하게 인사를 나누었다.처음에 연구자는

비교적 수동적인 상태로 있었고,유아들의 활동에 직접 참여하지 않았다.

참여 관찰을 통해 보여 지는 연구 참여 교사와 유아들의 반응이 관찰에
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방해가 되지 않도록 연구자만이 알 수 있는 수기와 암호로 현장 약기(field

tripjotting)로 기록하였고,관찰된 내용은 가급적이면 머릿속의 자료가 사

라지기 전에 관찰이 끝난 후에 원자료(raw data)를 현장 노트에 잘 생각할

수 있도록 기록하였다.현장에서는 관찰에 충실히 하고 돌아와서 현장 노트

로 작성하고 읽으면서 해석을 하였다(Graue& Walsh,1998).

남쪽 초등학교 1학년 교실에서는 2009년 3월부터 4월까지 초교사가 허락

한 시간에 일주일에 1-2회씩 11회(약 8시간 20분)관찰이 이루어졌다.처음

몇 주간은 한 회당 관찰을 한 시간 정도 실시하다가 나중에는 40-45분 동안

관찰하였다.초등학교 1학년 교실을 관찰할 때는 교사가 허락한 수업 시간

5분 전에 도착하여 녹음과 촬영 준비를 한 후에 장비를 들고 약속한 시간에

조용히 복도에서 교실로 들어갔다.연구자는 가능한 교사가 수업을 할 때,

방해하지 않도록 노력하였다(Corrine& Peshkin,1992).

(2)심층 면담

본 연구에서는 연구 참여 교사가 생각하는 연계 교육을 보다 깊이 이해하

기 위해 유교사와 주교사 그리고 초교사를 대상으로 심층 면담을 실시하였

다.유치원 교사들과의 면담은 연계 교육이 활발하게 이루어지지 않는 2008

년 8-11월에 실시하였다.이 기간 동안 면담은 일주일에 1-2번씩 실시하였

으며,유교사와는 총 24회(4시간),주교사와는 총 22회(3시간)진행하였다.

초등학교 교사와의 면담은 2009년 4월-7월에 실시하였으며,일주일에 1-2회

씩 총 17회(3시간 30분)이루어졌다.면담에 필요한 질문을 준비하기 위해

연구자는 유치원 교사 생활을 돌아보고 예비 연구 기간에 수집한 메모,면

담 내용,저널 쓰기를 중심으로 질문을 만들었다.연구자는 심층 면담을 실

시하기에 앞서 면담 가능한 시기에 관해 해당 교사와 의논을 하였으며,동

의를 구하였다.
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연구 참여자들과 라포를 형성하기 위해 면담 초기에는 자기 이야기(self

story)를 중심으로 하여 비형식적인 대화의 방법을 이용하였다.또한 연구가

진행되어 가면서 연구 참여자의 수업 계획과 진행에 대하여 반구조화된 면

담(semi-structuredinterview)을 4회 실시하였다.연구자가 미리 계획하여

질의의 형식을 갖추어 교사의 지식을 밝히는 구조화된 면담을 병행하였다.

심층 면담을 하기 전에 응답자들이 연구 현상에 대한 자신들의 지식을 나

누고 싶도록 동기화하고(Denzin,1978),면담 질문지는 Spradley(1979)가 제

시한 서술적 질문7),구조적 질문8),대조적 질문9)을 참조하여 작성하였다.

면담에 사용된 세 가지 질문 유형은 표 4에 제시하였다.

<표 4>면담에 사용된 세 가지 질문 유형

질문 유형 질문 내용의 예

서술적

질문

-교실에서 유-초 연계 교육을 할 때 수업 시작과 끝날 때까지

무엇을 하는지 궁금합니다.
구조적

질문
-연계 교육을 하면서 느끼는 어려움은 무엇입니까?

대조적

질문

-‘이야기 돗자리’활동이라고 하는데 유치원의 ‘이야기 나누기’

활동과 유사한 점이 무엇입니까?

-‘놀이 창고’가 있는데 유치원의 ‘조형 영역’과 닮은 점이 무엇

입니까?

좋은 면담이란 어떤 질문에 대해 말할지 발견하는 것으로 시작하여 질문

과 대답을 연구 참여자로부터 이끌어져 나오는 것이다(Spradley,1980).

7)연구에 대한 광범위한 질문을 의미한다(Spradley,2006).

8)정보 제공자가 조사 상황에 관한 자신의 지식을 얼마나 형성하고 있는가를 명

확히 알 수 있는 질문이다.

9)정보 제공자의 세계에서 대상물이나 사건을 구별하기 위해 이용하고 있는 의

미에 관해 정보를 얻기 위한 질문이다(Flick,2009).
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Bogdan과 Biklen(1992)은 연구 참여자가 편안하게 느낄 수 있고,그들 자신

의 관점을 자유스럽게 표현할 수 있는 것이 좋은 면담이라고 하였다.이에

연구자는 연구 참여자의 말을 주의 깊게 들었고,연구 참여자들의 생각을

평가하지 않았다.면담은 그 과정 자체가 삶이고,그 경험을 통하여 같이 변

화되는 경험이며 치유적 과정이 될 수 있기 때문에(이기연,2005),연구 참

여자들이 생각을 편안하게 말할 수 있도록 하였다.본 연구에서는 여러 유

형의 질문이 사용되었으나 주로 반구조화 된 질문(semi-structured

question)을 사용하였다.

(3)녹음 및 녹화

면담을 할 때는 라포(rapport)가 형성되도록 교사들의 사적인 이야기를 끌

어내었다.현장에 가기 전에 녹음기 사용법을 익혀서 주의가 산만할 수 있

는 일은 미연에 방지하였다.면담할 때 녹음을 하더라도 기계에 의존하기

보다는 연구 참여자의 말을 주의 깊게 들으며 기록 작업을 병행하였다.이

해가 안 되는 부분은 캠코더에 촬영한 부분을 보여주면서 설명을 부탁하였

다.자료 수집의 편견을 줄이기 위해 요일이나 1,2,3,4교시 등 시간을 조

정하였고,물리적 환경을 알 수 있도록 노력했다.

면담 내용을 기록할 때는 Spradley(1979)가 제시한 대로 교사가 사용하는

용어를 그대로 기록하였다.관찰을 하고,처음 면담을 할 때는 녹음을 하지

않고 전체적인 것만 메모하였다.두 번째 만날 때는 녹음 허락을 면담을 하

기 전에 받았다.그리고 연구 현장의 기록을 보조할 수 있는 방법으로 보이

스 레코더와 휴대용 카세트를 사용하였다.

유치원의 면담 장소는 유아들이 가고 유교사가 교실의 정리가 끝난 후에

동쪽반 조형 영역의 유아 책상에 앉아서 이루어졌다.초등학교 교실의 면담

장소는 교사의 책상과 아동들의 빈 책상에서 이루어졌다.교사의 책상에서
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면담을 하면 면담에 대한 자료나,연계 교육에 대한 자료를 얻는 이점이 있

었다.

면담을 할 때에는 핵심 단어만 적고 이후에 테이프를 들으며 자세하게 전

사하였다.보이스 레코더는 노트북에 해당 파일을 다운로드 하였고,테이프

는 날짜와 시간을 메모하여 보관하였다.그리고 일주일 이내에 전사하였다.

또한 참여 관찰을 할 때에는 90분 분량의 캠코더 테이프를 인물보다는 수업

광경에 초점을 두어 녹화하였다.녹화된 자료는 하루의 일상을 회상하는데

도움이 되었다.

캠코더는 유치원 교실 복도 쪽 창틀에 설치하였다.비디오로는 유교사가

연계 교육이라고 알려준 활동을 20-40분간 촬영하였다.동쪽 유치원에서 촬

영한 테이프는 LP모드로 설정하여 90분 분량으로 총 9개이다.그리고 촬영

을 할 수 없을 경우에는 녹음기나 보이스 레코더로 녹음하였다.녹음된 내

용은 120분 분량의 테이프 8개이며 이 자료는 모두 전사하였다.전사된 분

량은 A4용지로 154쪽이다.

초등학교 교실에 설치한 캠코더의 위치는 운동장 쪽의 창문과 커튼 사이

였다.비디오 촬영 시간은 교사가 허락한 40분이며,남쪽 초등학교의 비디오

테이프 분량은 SP모드로 60분 분량으로 6개이다.그리고 촬영을 할 수 없

을 경우에 녹음기와 보이스 레코더로 녹음하였다.그리고 동시에 녹음을 해

서 120분과 60분 분량의 테이프 총 16개 분량의 녹음 자료를 수집하였다.

(4)문서 자료 수집

본 연구를 진행하면서 연구 참여 기관을 안내한 자료와 연구 참여 학급의

연간,월간,주간 교육 계획안,가정 통신문,연락 수첩,일일 보고서,공문

등의 문서 자료를 수집하였다.이외에 연계 교육에 대한 다양한 문서 자료

를 수집하였다.수집한 자료들은 참여 관찰 일에 교사의 철학과 교육 방침
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을 인식하는데 도움이 되었다.또한 학급 교육 계획안은 학급의 하루 일과

를 이해함으로써 연계 교육이 일어나는 상황을 알아가는 데 도움이 되었다.

4)연구의 신뢰성 확보 방안

본 연구에서는 연구의 신뢰성과 윤리성을 높이기 위하여 노력하였다.

(1)신뢰성

본 연구의 신뢰성을 높이기 위하여 다음과 같은 과정을 거쳤다.

① 삼각 측정법

본 연구에서는 유치원 교사와 초등학교 1학년 교사가 생각하는 유치원-초

등학교 연계 교육의 의미,만 5세 학급과 초등학교 1학년 학급에서 이루어

지는 연계 교육,유치원 교사와 초등학교 1학년 교사가 경험하는 어려움을

기술하고 해석하고자 하였다.이 과정에서는 편견의 개입이나 해석 판단의

오류를 줄이기 위해 면담,참여 관찰,비디오 촬영,녹음,기타 자료 수집 등

다양한 방법으로 자료를 수집하고 분석하였다.

② 구성원 검토

구성원 검토는 자료와 해석들을 제공하였던 참여자들에게 전사내용을 돌

려주고 그 결과들이 본인들의 의도와 일치하는지 묻는 것이다.Guba와

Lincoln(1981)은 연구 전 기간에 걸쳐 이 일이 이루어져야 한다고 하였다.

본 연구에서는 면담이 이루어진 후에 전사한 내용과 해석한 내용을 연구 참

여자인 교사들에게 보여주어 검토 받는 과정을 거쳤다.
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③ 지도 교수 및 동료 연구자의 조언과 지적

자료의 분석과 해석에 도움이 될 수 있는 지도 교수 및 질적 연구 경험자

들,동료 협의가 연구의 전 과정에서 필요하다.따라서 본 연구에서는 지도

교수의 조언과 지적 등을 받아들였다(Lincoln & Guba,1985;Marriam,

1998).또한 동료 협의,질적 연구의 경험이 있는 연구자들과 정기적으로 만

나서 면담 질문 항목 선정과 연구 내용 분석과 해석까지 함께 의논하였다.

이 과정에서 본 연구자는 미처 발견하지 못한 점이나 주관적인 해석 등에

대한 조언을 얻음으로써 해석의 정확성과 신뢰할 수 있는 연구 결과를 가져

올 수 있도록 노력하였다.

연구 자료의 수집 자료들은 연계 교육의 의미,실제,어려움을 중심으로

연계 교육에 대한 내용과 일반적인 교육에 대한 부분을 포함하되 18개로 분

류할 수 있었다.지도 교수 및 동료 연구자들은 연계 교육 활동에 가장 적

합하다고 생각되는 핵심 주제와 사례를 선정하라고 조언하고 지적하였다(강

상조,박재현,황규자,2009).지도 교수와 동료 연구자들이 중요하지 않거나

애매모호하다고 지적한 사례들을 제외하였다.수집한 자료(사례)들은 유치원

과 초등학교 연계 교육에 대한 부분으로 제한하였고,이 부분을 통찰하도록

노력하였다.

(2)윤리성

본 연구에서 고려된 윤리적 문제는 다음과 같다.

첫째,연구 참여자가 곤란해 하는 정보를 공개하지 않았다.연구 참여자의

신변을 보호하기 위해 기관명,이름을 가명으로 처리하였다.

둘째,연구 참여자들에게 연구의 목적에 대한 설명을 하고 자료를 수집하

였다.면담은 편안한 시간과 장소에서 이루어졌고,연구 참여자의 의사를 최

대한 존중하고자 노력하였다.
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셋째,연구 참여자가 연구의 모든 과정에 대한 충분한 설명을 듣고 연구

에 자발적으로 참여하겠다는 허락을 받았다.그리고 연구 참여자가 원할 경

우 중도에 탈퇴가 가능함을 주지 시켰다.

4.자료 분석

자료 분석은 자료로부터 의미를 만들어가는 과정이기 때문에,분석 과정

에서 자료의 특이한 점에 기초하여 합리적인 결론과 일반화를 산출하는 것

이 목적이다(Taylor& Bogdan,1984).본 연구에서 수집된 자료는 표 5에

제시된 바와 같다.

<표 5>수집된 자료

자료 목록 수 집 된 자 료

관찰 전사본 현장 노트-A4용지 210장,수첩 50매 2권(7×15)

면 담 기 록
유교사(24회,240분),주교사(22회,180분),

초교사(17회,210분)

녹 화 및

녹 음 기 록

동쪽 유 치 원 25회,비디오 9개(810분),테이프 8개(960분)

남쪽 초등학교 11회,비디오 6개(360분),테이프 16개(540분)

사 진 동쪽 유치원 264장,남쪽 초등학교 104장

유 치 원

문 서 수 집

유치원 연간 교육 계획안,수업 자료(알림장,받아쓰기,그림일

기,독후 활동지 등)주간교육계획안,부모교육자료

초 등 학 교

문 서 수 집

초등학교 연간 교육 계획안,『우리들은 1학년』 및 CD 자료

집,교사용 지도 자료집 6권,1학년 개정 교과서 8권

질적 사례 연구의 해석은 자료 수집 과정에서 계속 이루어지고,자료의

수집과 분석이 동시에 일어나며,연구의 전반에 걸쳐서 이루어진다(Wolcott,
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1990).본 연구에서는 수집한 자료를 통해 자료 속에 내재된 주제를 찾아내

서 그 내용을 가장 잘 설명해 줄 수 있는 이름으로 부호화,범주화하여 분

석하였다(Bogdan& Biklen,1992).

본 연구 기간 동안 유치원 교사와 초등학교 교사가 생각하는 유치원과 초

등학교 연계 교육의 의미(유치원 교사 :학습 준비와 생활 내용에 대한 연

계 교육,유아의 가족 및 초등학교 교사와 소통하여 이루어지는 교육,유치

원 교사가 초등학교 교육 내용을 인지하고 실시하는 교육 등;초등학교 교

사 :생활 적응에 중점을 두는 교육,초등학교 교육 과정과 유치원 교육 과

정을 통합하는 교육 등)54개,유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년 학급

에서 이루어지는 연계 교육(유치원 만 5세 학급 :초등학교 학습 경험을 대

비한 연계 교육,초등학교 생활 경험에 대한 연계 교육,실내 환경을 1학년

교실처럼 구성하는 교육 등;초등학교 1학년 학급 :우리들은 1학년 교과서

중심으로 교육하기-학습에 필요한 기초적인 기능을 습득하기,학교 시설을

둘러보기,교사가 생각하는 유치원 교육 활동을 도입하기,환경 구성 및 허

용적 분위기 조성하기 등)89개와 유치원과 초등학교 교사들이 경험하는 연

계 교육의 어려움(유치원 교사 :초등학교 학습 준비에 대한 어려움,연계

교육에 대한 부모와의 생각의 차이,연계 교육에 대한 초등 교사와의 인식

의 차이 등;초등학교 교사 :다양한 경험의 아동들을 지도하는 어려움,구

체적인 프로그램이나 자료 및 경험의 부족,유치원과 비교되는 시설・설비,

연계 교육에 대한 학교장과 부모와의 인식의 차이 등)71개 등의 단위로 총

214개로 부호화하였다.이중 유치원이나 초등학교 교육에 대한 내용들을 제

외한 170개의 사례를 자료 분석에 포함시켰다.

자료의 해석 과정은 단위화와 부호화를 동시에 작업을 하였다.먼저 범주

에 대한 정보의 단위들을 밝히기 위해 면담 내용에서 나오는 단위는 한 절,

한 문장,한 문단을 단위화를 하였다.이 단위들은 연구에 적합한 정보를 드

러내주기도 하고 단독으로 다른 부가적 정보 없이는 해석할 수 있는 정보가
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되었다(Lincoln& Guba,1985).또한 자료의 한 단락이 무엇을 의미하는가

에 대하여 이름을 부여하고,반복되는 주제,패턴,주요한 사건,연관성을 고

려하며 부호화 작업을 하였다.그리고 자료를 읽으면서 생각나는 내용이나

이해되는 정도를 글로 기록하고,자료에 대해 잠정적인 해석을 하여 자료의

의미를 메모 하였다.

본 연구에서는 사례별 면담 자료와 관찰 자료의 내용을 분석하였다.그리

고 사례들은 연구 문제 별로 번호를 적었다.이 과정에서 누락된 내용이나

중복되는 내용을 통합하거나 재배치하고 삭제하는 과정을 지속적으로 하였

다.

자료 해석 과정은 자료 해석에 대해 현장 연구를 통해서 수집된 필드 노

트(fieldnote)와 문서 그리고 느낌들을 가지고 해석을 하였다.본 연구에서

는 자료 해석을 돕기 위해 컴퓨터 프로그램을 활용하여 자료를 정리하고 조

직하였다.또한 자료를 해석할 때는 단위화와 부호화,그리고 메모하기를 동

시에 하였다.
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Ⅳ.결과 및 해석

이 장에서는 유치원 교사 2명과 초등학교 교사가 생각하는 유치원-초등학

교 연계 교육의 의미는 무엇인지,유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년 학

급에서 연계 교육이 어떻게 이루어지고 있는지,그리고 연계 교육을 실시하

면서 유치원 교사와 초등학교 교사가 경험하는 어려움은 무엇인지에 대해서

살펴보면 다음과 같다.

1.유치원-초등학교 연계 교육의 의미

1)유치원 교사들이 생각하는 연계 교육의 의미

본 연구 결과 동쪽 유치원 교사들은 유치원-초등학교 연계교육을 초등학교

입학에 대한 준비라고 인식하는 것으로 나타났다.또한 학습 준비뿐만 아니

라 유아의 생활 지도 면을 고려하여 부모와 소통하는 것도 연계 교육의 범

주에 넣어야 한다고 보았다.유치원 교사들은 유치원-초등학교 연계 교육의

의미를 ‘학습 준비와 생활 태도에 대한 연계 교육’,‘유아의 가족 및 초등학교

교사와 소통하여 이루어지는 교육’,‘유치원 교사가 초등학교 교육 내용을 인

지하고 실시하는 교육’이라고 인식하였으며,이에 대해 구체적으로 살펴보면

다음과 같다.

(1)학습 준비와 생활 태도에 대한 연계 교육

동쪽 유치원 교사들은 연계 교육이 단순히 학습 측면에만 국한되는 의미

가 아니라고 인식하고 있었다.유치원 주임 교사인 주교사는 유치원-초등학
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교 연계 교육을 학습에만 국한하여 실시하는 현상에 대해 우려를 나타내었

으며,학습 준비와 생활 태도에 대한 교육을 병행하는 것이 중요하다고 강

조하였다.

어떤 분들은 “연계 교육”을 읽기나 쓰기,수 연산을 시키는 교육이라고 생각하는데,

저는 학습적인 측면 뿐만이 아니라 생활 태도를 포함한 더욱 광범위한 개념이라고

생각해요.초등학교 1학년은 학습적인 측면도 중요하지만 ‘인사하기’같은 생활 예

절도 강조해야 한다고 생각해요. (2008.5.20.주교사 면담)

위의 사례에서 볼 때,동쪽 유치원 주임(부장)교사인 주교사는 유치원-초

등학교 연계 교육에 대한 개념을 초등학교 1학년 학습 내용 뿐 아니라 생활

예절을 포함하여 정의하고 있음을 알 수 있다.지금까지 연계 교육은 유치

원과 초등학교의 교육 내용이 상호 관련을 맺고 있는 상태로 추상적으로 정

의되어 온 경향이 있었다.이에 대해 주교사는 유치원-초등학교 연계 교육

을 학습적인 측면에 국한하여 생각하는 것은 유치원과 초등학교 교육 과정

에 공통적으로 제시한 지․덕․체를 겸비한 인재 육성 방침에 역행하는 것

이라고 지적하였다.이와 더불어 유치원의 생활과 초등학교의 생활의 다른

점에 대해 유아가 실패를 두려워하거나 다음 단계의 활동에 장애를 겪는 것

을 최소화하도록 양쪽의 교사가 노력해야 한다고 보았다.

유치원은 초등학교와 다르게 교과서가 없어요.그래서 유치원의 교육 활동이 초등

학교 학습과 어떻게 연결되는지 모르는 분들이 많아요.때로 이 둘을 연결하겠다고

유치원과 초등학교의 교육 과정에서 활동이나 행동을 따라하는 경향이 있는데,한

쪽으로 치우치는 현상은 연계 교육이 아니에요.아이들이 낯선 상황이나 학습으로

어려움을 겪지 않도록,양쪽의 교육 목표와 프로그램,교육 평가 등 교육 과정 간

계열성을 고려해서 구성하는 교육이라고 생각해요. (2008.11.13.주교사 면담)
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단편적 지식,교과 내용을 알도록 주입하는 것이 아니라 유치원과 초등학교의 활동

이나 내용을 연결하는 과정이라고 생각해요.그래야 서로 밀접하게 연결되어서 교

육 활동들이 무난하게 진행할 수 있다고 생각하거든요.(2009.12.16.유교사 면담)

위의 사례에서 보는 바와 같이,유교사는 연계 교육을 유치원과 초등학교

의 교육 활동이나 내용을 연결하는 과정으로 이해하였다.그리고 교과 내용

을 주입식으로 가르치는 것은 연계 교육이 아니라고 인식하였다.이 부분은

유치원과 초등학교의 교육이 계열성과 계속성을 유지하는 관계라는 여러 학

자들의(김수영,2004;박문선,2000;홍은아,2003)주장과 맥락을 같이 하는

것이다.

이와 같이 유치원 교사들은 연계 교육을 학습적인 측면뿐만이 아니라 생

활 전반에 걸쳐 유치원과 초등학교의 교육 활동이나 내용을 연결하는 과정

이라고 인식하고 있음을 알 수 있다.

(2)유아의 가족 및 초등학교 교사와 소통하여 이루어지는 교육

유치원 교사들은 재학생 및 졸업생 가족과 연계 교육에 대한 정보를 교환

함으로써 초등학교 교육 내용을 알 수 있기 때문에 연계 교육의 방향을 모

색하는데 중요한 계기가 된다고 보았다.유치원 교사 입장에서는 유치원-초

등학교 연계 교육을 효과적으로 실시하기 위해 초등학교 교육 과정을 아는

것이 중요하다.유치원 교사들은 내년에 초등학교 1학년이 될 자녀를 둔 부

모가 1학년 생활에 대한 관심을 갖고 정보를 수집하기 때문에 초등학교 1학

년 자녀를 둔 부모와 교사가 서로 정보를 교환하면 1학년의 교육 내용과 유

치원-초등학교 연계 교육 내용에 관해 정보를 얻을 수 있다고 생각하였다.



- 50 -

졸업을 했다고 유치원 교육 수요자의 범주에서 제외하는 것이 아니라,졸업생 부모

든,예비 학부모든,연계 교육에 대해 관심이 있는 사람과 직접 만나서 이야기하거

나 온라인으로 의견을 교환하는 행위가 다 연계 교육이라고 생각해요.3년 전,유치

원 홈페이지 게시판에 학부모가 글을 남겼어요.입학하기 전에 1학년 생활 안내를

좀 해 달라고요.어떤 부분을 말씀하시는지 궁금해서 연락을 했어요.그랬더니,아

이가 입학한 후에 알림장 쓰기를 힘들어 한다고 하시더라고요.그리고 1학년 선생

님이 일기장 검사를 하는데,애가 뭘 써야 할지 몰라서 밤마다 엄마랑 씨름한다는

사실을 알게 되었어요. (2008.11.17.유교사 면담)

위의 사례에서 보는 바와 같이,유치원을 졸업한 자녀를 둔 어머니는 유

치원 홈페이지에 1학년 생활에 대한 안내나 특별한 교육 활동에 대한 지도

를 부탁하는 글을 올렸다.이 사례를 통해 유치원과 초등학교의 교육 활동

에 차이가 있어서 초등학교에 입학한 유아와 학부모가 힘들어 하는 것을 알

수 있다.

또한 ‘일기장 쓰기’나 ‘알림장 쓰기’활동 같은 경우는 유치원에서 경험하지

않고 초등학교에 입학해서 접하는 교육 활동이라서 당사자인 유아들과 학부모

가 어려움을 느끼고 있음을 보여주고 있다.

저는 학기 말에 초등학교 선생님과 유치원 학부모들이 만남을 가지는 것도 연계 교

육이라고 생각해요.유치원 부모님도 미래의 1학년 부모님들이니까요.유치원 교실

에서 부모와 초등학교 1학년 교사 그리고 유치원 교사가 서로의 문제를 인식하고

해결책을 모색해서 교육하는 것이라고 생각해요. (2008.11.13.유교사 면담)

유치원에서 가르쳤던 내용을 초등에서 다루지 않거나 다르게 가르치면 교육의 효율

성은 떨어진다고 생각해요.<중략>제가 여기에 근무한지 4년쯤 되는데,학교 복도

에서나 시장에서 작년 졸업생이나 초등학교 2-3학년 되는 아이들을 만나요.반갑다

고 인사하면,뻔히 쳐다보거나 못 본 척 지나가요.복도에서 걸어 다니도록 지도했

는데,초등학생이 되어서 복도에서 날 뛰길래,제가 주의를 준적도 있어요.최소 초

등학교 1,2학년까지는 유치원 졸업생에 대한 추후 지도가 필요해요.이런 문제들은

유치원과 초등학교가 연계되지 않으면 해결되지 않아요.(2009.10.30.주교사 면담)
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이와 같은 사례를 보면,유교사는 유치원과 초등학교 연계 교육의 의미를

부모나 초등학교 1학년 교사와 소통하여 초등학교 교육 과정을 올바르게 인

식하고,교육하는 것으로 인식하고 있음을 알 수 있다.또한 연계 교육을 한

쪽의 교육 과정을 모방하는 것이 아니라 양쪽 교육 과정에서 중복되는 부분

은 심화 시키고 부족한 부분은 보완하여 실시하는 것으로 인식하고 있다.

유치원 교사들은 유치원을 졸업한 유아의 부모나 재학 중인 부모 그리고 초

등학교 1학년 교사와의 소통하는 것이 연계 교육에서 중요한 의미라고 생각

하고 있음을 알 수 있다.

(3)유치원 교사가 초등학교 교육 내용을 인지하고 실시하는 교육

유교사와 주교사는 초등학교의 수업 방식이나 활동을 맹목적으로 따라하

는 것은 연계 교육이 아니라고 인식하고 있었다.「2007개정 유치원 교육

과정」은 그 어느 때보다 연계 교육을 강조하고 있다.이에 대해 주교사는

연계 교육이 중요하지만 어느 한 쪽으로 교육 과정을 모방하거나 다수의 요

구에 휩쓸리는 현상은 연계 교육이 아니라고 보았다.

유치원에 다니는 유아들과 초등학교 1학년에 입학한 아동들이 유치원과 비슷한 계

열의 활동을 균형 있게 경험할 수 있는 교육이라고 생각해요.그래서 다양한 교육

상황을 이해할 수 있는 폭넓은 체험이 필요하다고 생각해요.

(2008.11.17.주교사 면담)

유치원과 초등학교의 교육 과정에서 활동이나 행동을 따라하거나 한쪽으로 치우치

는 현상은 연계 교육이 아니에요.아이들이 낯선 상황이나 학습으로 어려움을 겪지

않도록,양쪽의 교육 목표와 프로그램,교육 평가 등 교육 과정 간 계열성을 고려하

여 구성하는 교육의 한 유형이라고 생각해요. (2008.6.3.유교사 면담)
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위의 사례에서 알 수 있듯이 유교사와 주교사는 연계 교육을 유치원과 초

등학교 교육과정의 계열성을 고려하여 아동의 입학을 준비하는 것이라고 보

고 있다.유교사는 유치원 교육 과정에서부터 고등학교 교육과정까지 각 단

위 학교 별로 연계가 되는 요소나 내용을 유치원이나 초등학교 교사들 그리

고 부모들도 알아야 한다고 지적하고 있다.

유치원은 초등학교와 다르게 교과서가 없어요.그래서 초등학교 교과서와 유치원의

교육 내용이 어떻게 연결되는지 부모나 초등학교 교사 심지어 유치원 교사들도 모

르는 사람이 많아요.연계 교육을 위해서 유치원,초등학교 그리고 가정이 서로의

교육을 공개하고,협력하는 것이 필요해요.불필요한 오해는 줄일 수 있으니까요.

(2008.11.13.주교사 면담)

유치원에서 하는 활동이 초등학교,중,고등학교에 어떻게 이어지는지 알고 단위 학

교의 교육 범위를 인지하고 존중하는 거라고 생각해요.초등학교는 고등학교까지

국민공통기본교육과정이라고 해서 목표나,가치관,추구하는 인간상 그리고 관련 내

용이 공통적으로 제시되어 있어서 관련을 맺고 있는데,의무 교육이 아닌 유치원

교육은 그 범주에서 제외되어 있으니까,초등학교와의 연계 교육은 점점 멀어진다

고 생각해요. (2008.11.13.유교사 면담)

이와 같이 유치원 교사들은 유치원-초등학교 연계 교육을 위하여 가정,

유치원,초등학교가 교육 방식이나 교육 환경을 개방하는 것이 필요하다고

인식하고 있다.또한 주교사는 서로의 교육 환경을 개방하면,분위기를 짐작

할 수 있기 때문에 아동들이나 교사,학부모들도 당황하지 않고 무리 없이

상황을 받아들일 수 있다고 강조하고 있다.이를 위해 부모와 교사들이 교

육 분위기나 내용,방식을 인식하고 일관성 있게 교육하도록 협력하는 것이

연계 교육에서 중요하다고 보고 있다.

지금까지 유치원-초등학교 연계 교육은 두 교육 과정이 계열성과 계속성이

유지되어 있는 상태로 인식되는 경향이 있었다.특히 유치원 교사들은 유치원
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과 초등학교 연계 교육을 하려면 가정,유치원,초등학교,중학교,고등학교 교

육 과정을 알아야 한다고 지적하고 있다.왜냐하면 교육은 유치원에서 고등학

교까지 계속 연결되어 있고,단절이 되면 교육의 효과는 발생하지 않기 때문

이다.

2)초등학교 교사가 생각하는 연계 교육의 의미

초등학교 1학년 교실인 남쪽반 수업을 관찰하고 초교사와 면담을 하면서

초등학교 교사가 인식하는 연계 교육의 의미를 심층적으로 분석하였다.초

등학교 교사가 인식하고 있는 연계 교육의 의미는 ‘생활 적응에 중점을 두

는 교육’,‘초등학교 교육과정과 유치원 교육과정을 통합하는 교육’으로 나타

났다.이에 대해 구체적으로 살펴보면 다음과 같다.

(1)생활 적응에 중점을 두는 교육

초등학교 교사는 연계 교육을 ‘생활 적응에 중점을 두는 교육’이라고 인식

하고 있었다.초교사는 초등학교 1학년 학기 초의 적응이 향후 6년의 생활

에 영향을 미친다고 보았다.초교사는 연계 교육을 아동들이 유치원과 다른

초등학교 환경이나 시설을 파악하고,새로운 대인 관계를 잘 형성하며,자신

의 의사를 다른 사람에게 적절하게 표현하도록 조력하는 과정으로 이해하고

있다.

글쎄요,초등학교에서 유치원처럼 교육하는 것?아이 한 명 한 명을 보면 적응 교

육인데,전체를 보면 연계 교육인 것 같아요.<중략>연계 교육은 한 달 안에 아동

이 초등학교의 생활에 적응하는데 필요한 교육을 시키는 것이라고 생각해요.

(2009.3.23.초교사 면담)
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일단 학교에 왔으니까 새로운 생활에 적응해야지요,학교 오는 것이 즐겁고,내일이

기대가 되며,학교에 또 오고 싶도록 만드는 것이 연계 교육이라고 생각해요.학교

만 생각하면 눈물이 나고,선생님이 무섭고,친구들이 싫고,유치원에 가고 싶다는

반응이 나오면 각별히 신경을 써야지요.<중략>친구들과 싸우지 않고,선생님께

인사 잘하고 초등학교 규칙을 잘 지키는 것?준비물을 스스로잘 챙겨 오는 것도 연

계 교육 중 하나라고 생각해요. (2009.3.20.초교사 면담)

이 면담 내용에서 알 수 있듯이 초교사는 면담을 시작했을 때,연계 교육의

의미에 대해 선뜻 답변을 하지 못했다.유치원 교사들도 면담 초기에는 이와 비

슷한 반응을 보였다.이는 연계 교육에 관심이 있는 교사들도 연계 교육의 의미

에 대해 명확하게 파악하지 못하고 있음을 간접적으로 보여주고 있다.초교사가

아동 한 명 한 명을 보면 적응을 시키는 교육이라고 생각한다는 면담 내용을 볼

때,초교사는 연계 교육의 개념에 적응이라는 의미를 포함하여 생각하고 있음을

알 수 있다.

(2)초등학교 교육 과정과 유치원 교육 과정을 통합하는 교육

초교사가 인식하고 있는 연계 교육은 ‘초등학교 교육과정과 유치원 교육

과정을 통합하는 교육’이라 할 수 있다.초교사는 아동들이 초등학교에 입학

하는 3월을 평생 학습의 기초를 형성하는 시기라고 보고 있다.따라서 초교

사는 연계 교육을 초등학교의 교과서에 제시한 내용을 아동들이 미리 알고

있을 경우에 내용을 심화하고,부족한 부분은 활동 중심으로 기초부터 가르

치는 교육이라고 이해하고 있다.

초등학교 교과서로 수업을 하다가 아이들이 유치원에서 배웠다고 하면 심화하고,

처음 배우거나 생소해 하는 부분은 유치원에서 배운 내용과 밀접하게 연결하는 교

육이라고 생각합니다. (2009.3.20.초교사 면담)
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연계 교육의 의미는 첫째,교육 내용적 의미에서 유치원과 초등학교의 교육 내용을

합한 것이에요.올해 서울시 교육청에서 제작한 「우리들은 1학년」은 그런 면(유-

초 연계)에서 그 어느 때보다 많이 보완된 교재라고 생각해요.<중략>둘째로 교육

제도적 의미에서는 유-초 교육 과정과 관련된 체계적인 활동이라고 생각해요.

(2009.4.27.초교사 면담)

위의 사례에서 알 수 있듯이 초교사는 아동들이 초등학교에 원활하게 적

응하도록 유치원과 초등학교 교육 내용을 통합하여 구성하고,유치원-초등

학교 교육 과정과 관련된 체계적인 활동을 하는 것이 연계 교육이라고 인식

하고 있다.초교사는 2009년에 서울시 교육청에서 자체적으로 제작한 지역

화 교재인「우리들은 1학년」은 학생의 학습 경험과 요구,성장 발달의 상

황,그리고 취학 전 후의 상황을 고려하여 구성한 통합 교과서라고 생각하

고 있다.

다음은 유아들을 대상으로 초등학교 1학년 교육 내용을 무의미하게 학습

시키는 것은 연계 교육이 아니라고 생각하는 초교사와의 면담 사례이다.

만 5세 유아들에게 구구단을 외우게 하고,무의미한 글쓰기 훈련을 시키는 둥 초등

학교 1학년의 교육 내용이나 형식을 모방하여 교육하는 것은 연계 교육이 아니라고

생각해요.반대로,아동의 초등학교 생활의 질을 개선하기 위해 여러 훈련을 시키거

나 유치원의 교육 내용을 수직적,수평적으로 통합하여 학습 과정을 발현하고자 하

는 모든 형태의 활동이라고 생각해요. (2009.7.6.초교사 면담)

이와 같이 초교사는 연계 교육이 유아들에게 초등학교의 교과서나 수업

내용을 주입식으로 학습시키는 것이 아니라고 강조하고 있다.또한 선행 학

습을 아동들에게 지나치게 시키면 초등학교 1학년 수업 시간에 주의가 산만

해지거나 흥미도가 떨어지고,심지어 학교생활에 적응하는 데에 영향을 미

치기 때문에 공포증이 생길 수 있다고 우려하였다.초교사가 우려하는 이러

한 부분은 유치원 교사들도 공감하고 있는 부분이기도 하다.
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2.유치원-초등학교 학급에서 이루어지는 연계 교육

1)유치원 만 5세 학급에서 이루어지는 연계 교육

본 연구자는 유치원 만 5세 학급에서 연계 교육이 어떻게 이루어지는지

알아보기 위하여 동쪽반 교실을 관찰하였다.유치원 만 5세 학급에서 이루

어지는 연계 교육은 ‘초등학교 경험에 대한 연계 교육’과 ‘실내 환경을 1학

년 교실처럼 구성하는 교육’으로 나타났다.이에 대해 구체적으로 살펴보면

다음과 같다.

(1)초등학교 경험에 대한 연계 교육

교사와 유아가 함께하는 활동은 ‘초등학교 학습 경험에 대한 연계 교육’과

‘초등학교 생활 경험에 대한 연계교육’으로 구분할 수 있다.

① 초등학교 학습 경험에 대한 연계 교육

초등학교 입학 시기가 다가오면서 학습 경험에 대한 연계 교육으로는 친

구들 앞에서 자신의 생각을 효과적으로 전달할 수 있도록 발표하기를 지도

하거나 초등학교에 입학하면 경험할 그림일기,알림장,독후 활동,받아쓰기

활동을 하고 있었다.동쪽반에서는 연계에 대한 활동으로 ‘발표하기 시간’을

시도하였다.즉,이야기 나누기 시간처럼 모두 모여 앉아서 교사와 유아가

서로의 생각을 자유롭게 나누되 발표할 사람은 앞으로 나와서 다른 사람에

게 자신의 생각을 전달하였다.

유교사 :얘들아 발표를 할 때 종이로 얼굴을 가리고 하는 것과 입을 보이게 발표

하는 것과 느낌이 어떠니?
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유아들 :목소리가 잘 안 들려요/얼굴이 안보여요/답답해요.

유교사 :그래,종이로 입을 가리고 말하면 얼굴도 안보이고,목소리도 잘 안 들려.

하지만 입이 보이게 하면 내 목소리가 저 뒤에 있는 친구에게 잘 들려.

입이 보이게 발표하고,또박또박 천천히 발표합니다.

(2009.12.8.동쪽반 관찰)

동쪽반 관찰 사례를 통해서 대부분의 유아들이 ‘발표하는 시간’에 자연스

럽게 발표를 하는 것은 아니라는 사실을 알 수 있다.다음은 개인별 활동은

잘 하는데 친구들 앞에서 자신의 생각을 표현하지 못하는 수홍이의 사례이

다.수홍이는 초등학교의 입학 통지서를 받은 상태였다.유교사는 이러한 모

습이 1학년까지 지속된다면 학교생활에 문제가 발생할 수 있다고 생각하고

있었다.따라서 유교사는 비단 수홍이 뿐만이 아니라 유사한 특성을 보이는

유아들에게 대중 앞에서 발표하는 기회를 제공할 필요가 있다고 생각하여

‘발표하기 시간’을 꾸준히 시도하였다.

교 사 :자,얼음10)~.선생님이 항상 책상 옆줄과 앞줄을 맞추라고 했어요.자

발표하는 사람,먼저 박수홍이 부터 할께요.나오세요.박수홍!발표할

때 종이를 들고 또박또박 발표합니다.

박수홍 :(떨리는 목소리로)우리조 친구들,김국진,김수용,김용만,박수홍,지석

진,윤정수.발표하는 친구 박수홍,기록하는 친구 김수용,1번 학교 빨

리오기,2번 공부 잘하기,3번,공부 시간에 떠들지 않기,4번,선생님

말씀 잘 듣기,5번 복도에서 뛰지 않기

교 사 :얘들아 잘 했지?수홍아 떨렸어?

박수홍 :　(고개 끄덕끄덕)

교 사 :수홍아,지난 번에는 발표하다가 울었는데,오늘은 꼭 참았네?대단하

다.그렇게 하면 되는 거야.너무 슬프면 기쁠 때를 막 생각하면 눈물

이 안 나올 수도 있어.울면서 발표하면 다른 사람도 슬퍼지거든.다음

에도 오늘처럼 하면 참 좋겠다.잘했어. (2009.12.8.동쪽반 관찰)

10)하던 일을 멈추고 교사에게 주의 집중하라는 교사와 유아의 약속된 신호
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위의 관찰 사례에서 보면,연계 교육으로 초등학교 학습에 대한 안내를

시작하는 것을 알 수 있다.그 중 발표하기는 유교사와 주교사가 의논하고,

계획하며 실행해서 평가하는 등 꾸준히 시도하는 것으로 관찰되었다.

유교사가 졸업생들의 도움을 받아서 실시하는 연계 활동은 그림일기,독

후 활동이었다.다음은 그림일기 활동에 대한 사례이다.

재헌(작년 졸업생)에게 전화를 했어요.하루만 빌려 줄 수 있겠니?라고 말을 했더

니 다음날 그림일기,알림장,독후 활동 공책을 가지고 왔어요.유치원 아이들에

게 그림으로 일기를 쓰라고 하니까 굉장히 막막해 하더라고요.그래서 애들한테

읽어주고 보여주었어요.읽어준 이유는 오늘 있는 일을 글씨를 쓸 수도 있지만,

동시를 지은 내용도 들어가 있고,종이 접기 붙인 것도 있고,나의 모든 생활이

일기가 될 수 있다는 걸 알려주고 싶었어요.그 활동을 하고 유아들에게 숙제를

내고 오늘 그림일기를 받았잖아요.너무 잘해 온 거에요.그런 사전 경험이 있는

아이들과 없는 아이들과 굉장히 다른 것 같아요. (2009.12.16.유교사 면담)

위의 면담 내용에서 보면,유교사는 연계 활동으로 졸업생의 그림일기를

접한 후 유아들의 일기 소재가 다양해지고 표현도 창의적으로 변했다고 평

가하였다.

② 초등학교 생활 경험에 대한 연계 교육

초등학교 생활을 준비하기 위하여 동쪽 반에서 이루어지는 연계 교육은

초등학교 급식실에서 밥을 먹기,글자를 바른 자세로 쓰기,연필을 바르게

잡기,그리고 유치원에 8시 50분까지 오도록 준비하는 것이었다.동쪽 유치

원은 연계 교육에 대한 원장님의 관심으로 몇 가지 활동을 실행하고 있었

다.그 중 원장님의 권유로 유아들이 점심시간에 초등학교 급식실에 가서

점심을 먹는다고 하였다.
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2008년 9월 1일부터 먹었어요.식당(급식소)에서 먹은 지 얼마 안 되었어요.교장

선생님은 연계 교육 측면을 고려하셨어요.어차피 1학년 되면 먹을 거 아니야?

라고 물으시더라고요.그래서 처음에는 1학기 동안 교실에서 먹는 것으로 익숙해

진 아이들을 괜히 급식실로 데리고 가는 건 아닌가라고 생각했어요.유치원은 급

식 시간도 11시 50분부터 1시까지 먹도록 배려할 수 있는데 초등학교 급식실은

공간적으로 시간적으로 제한되니까요.때로 먹고 급식하던 아주머니들에게 자리

를 내어 주어야 하니까 처음에 부담스러웠어요.<중략>그런데 교장 선생님 말씀

이 의미가 깊었어요.지금은 유치원을 포함한 전교생이 급식실을 이용하니까요.

우리도 초등학교 급식 시간에 맞춰서 같이 가서 먹습니다.유치원 아이들이 급식

실 분위기,초등학교 선생님이나 형,누나들이 줄서서 배식 하는 것,잔반 남기지

않는 것을 어깨 너머로 배우더라구요. (2008.9.11.주교사 면담)

이와 같이 유치원 교실에서는 한 학기 동안 점심 급식을 실시하다가 원장

(교장)선생님의 권유로 1학년을 포함한 전교생이 사용하는 급식실에서 유

치원 유아들이 점심을 먹게 되었다.처음에는 이 제의에 대해 유치원 교사

들은 교실에서 점심을 먹는 것에 익숙해진 유아들을 데리고 초등학생들이

사용하는 시설에 가서 점심을 먹으면 예상하지 못한 일이 발생하지 않을까

하는 우려를 했다고 한다.그러나 교장 선생님의 권유로 시작된 급식실 이

용을 통하여 음식을 남기거나 편식하는 유아들이 줄어드는 등 교실에서의

급식 시 어려웠던 일들이 많이 개선되었다고 하였다.

이외에도 유교사는 유아들에게 초등학교 생활을 경험하도록 하기 위하여

알림장을 쓰도록 하거나,등원 시간을 정해서 늦게 오는 유아들을 지도하였

다.그 중 알림장에 유아들이 글씨를 쓸 때는 연필을 쥐는 방법을 가르쳐

주거나,책상에 앉아 있는 자세를 교정해 주는 모습을 관찰할 수 있었다.

아이들이 알림장을 쓰는 사이에,교실 중간 중간을 다니며 연필 쥐기나 구부정한

허리를 가까이 다가가서 바로 잡아 주고 있다.책상에 엎드려 있는 석현이에게는

다가가서 의자에 바르게 앉으라고 귀에 속삭인다. (2009.12.15.동쪽반 관찰)
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선옥이는 글씨를 쓸 때 손에 약간 힘을 주고 천천히 또박또박 쓰도록 지도해 주

세요.☺ (2009.12.8.알림장 통신란)

글씨를 천천히!번호가 바뀌면 다음 줄로 내려서 씁니다.

(2009.12.9.알림장 통신란)

문세가 알림장을 쓰는데 시간이 너무 오래 걸려요.글씨를 쓸 때 손에 힘을 빼도

쓰도록 부모님이 써 준 글씨를 보고 따라 쓰는 연습을 하면 좋을 것 같아요.

(2009.12.10.알림장 통신란)

철환이가 띄어쓰기 연습을 하면 보고 쓰기 쉬워질거에요.

(2009.12.11.알림장 통신란)

위의 사례에서 볼 수 있듯이,유교사는 유아들이 알림장에 글을 쓸 때 교

실 여기저기를 다니며 연필을 바르게 잡도록 지도하였다.연필을 너무 세게

잡아서 공책이 손상되도록 글씨를 진하게 쓰는 유아들에게는 어깨에 힘을

빼거나 연필을 적당한 위치에 잡도록 지도하였다.책상에 엎드리거나 허리

가 구부정하게 글씨를 쓰는 유아들에게는 허리를 펴고 쓰도록 하였다.그리

고 의자에 앉거나 책상에 글을 쓸 때는 바른 자세로 쓰도록 지도하는 것이

관찰되었다.다음은 등․하원 시간을 아동이 지킬 수 있도록 부모에게 협조

를 구하여 유치원과 다르게 운영되는 초등학교 생활 방식을 알린 사례이다.

등원시간 :12월 7일(월)부터 겨울방학식까지 동쪽 반은 8시 50분까지 등원합니

다.초등학교 아침 독서시간을 연계하여 아침독서 10분의 시간을 가

집니다.지각하지 않고 반드시 시간 맞추어 등원할 수 있도록 지도해

주시기 바랍니다.

(동쪽유치원 2008․2009년 12월 2주 주간교육계획안의 알림 및 행사 안내란)

유교사 :지금 3교시 시작했지?근철아 몇 시에 일어났어?

근 철 :10시요.늦었어요.
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유교사 :우리 8시 50분까지 오기로 했지?근철이가 10시에 온 건,아주 늦게 일어났기

때문이야.어제는 일찍 왔잖아.근철이 시계 있니?

근 철 :핸드폰으로 알람을 맞출 수 있으니까....

유교사 :그래,핸드폰에 알람 듣고 일어나.얘들아 근철이가 말하는 것 들었지?

근철이는 친구들하고 약속하는 거야.그리고 너 자신하고도 약속하는

거야.선생님하고 새끼손가락으로 약속하고,도장 찍고 사인하고 복사,

우리,근철이에게 힘을 모아 주자.근철이랑 가까이 사는 친구 누구

니? (2009.12.10.동쪽반 관찰)

이와 같이 유교사는 연계 교육을 실시하는 12월 둘째 주에서 셋째 주까지

초등학교 교실에서 실시하는 ‘아침 독서 시간’을 유치원 교육 활동과 연계하

여 오전 8시 50분까지 유아들이 등원할 수 있도록 부모들의 협조를 구하였

다.또한 유아가 지각을 했을 때에는 늦은 이유와 지각을 방지할 수 있는

방법을 함께 모색하여 지도하는 것을 관찰할 수 있었다.

(2)실내 환경을 1학년 교실처럼 구성하는 교육

연계 교육을 실시하기 위하여 유교사는 유치원의 실내 환경을 1학년 교실

처럼 구성하기도 하였다.

연계 교육은 취학 전의 준비 교육을 해 주는 거니까,책상을 초등학교처럼 배치합

니다.유치원과 초등학교 두 곳을 다 경험하도록 설비들을 배치해요.연계 교육 프

로그램을 구성하고 그에 따른 환경을 조성해서 아동들이 낯설거나 불편하다고 여기

지 않도록 환경을 조성합니다. (2008.6.3.유교사 면담)

아이들이 교구나,또래들과 상호 작용하던 것을 개별 활동을 더 많이 하도록 한다

고 할까요?동일한 활동을 전체적으로,다 같이 하도록 교실 공간을 완전히 개방적

으로 만들죠.기존에 교실에 있는 교구장은 공간을 생성하거나 놀이들은 구분하는

가구였는데 이제는 오직 수납하는 기능만 있어요. (2009.12.17.유교사 면담)
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위의 사례에서 볼 수 있듯이,연계 교육을 하기 전에는 유치원 교실을 교

구,책상,교구장들을 생활 영역별로 배치하였으나 연계 교육을 실시할 때는

교구가 보관되어 있는 교구장은 벽면으로 밀어 놓고,책상은 교실 가운데로

4×4형태의 분단으로 배열하였다.교구장을 벽에 붙여서 영역별 구분은 없

어졌지만,자유선택활동은 유치원 교실에서 계속 실시하였다.

교실에 있는 코너장을 다 벽으로 붙이고,교실 구석에 언어 영역은 그대로 두어

요.교과서,종합장,공책,일기장,초등학교 생활에 관련된 동화책을 두어요.그

리고 역할 영역에는 책가방이나 신발을 벗고 실내화를 갈아 신도록 합니다.

<중략>아이들이 초등학교에 가서 겪을 일을 자연스럽게 탐색하고,체험하도록

해요. (2008.12.11.유교사 면담)

유교사 :1교시 쉬는 시간에 뭐하기로 했지?우유 먹기로 했지?지금부터 긴바늘

이 10자에(9시 50분)가면 시작할게요.쉬는 시간에는 자유 선택 활동을

합니다.그전처럼 매트에서 하지 않고요,내가 놀이할 것을 책상에 가지

고 와서 합니다.2교시 수업 시간 끝났습니다.미레미레미시레도라♪♬

(2009.12.7.동쪽반 관찰)

이와 같이 자유선택활동은 교실 구조나 환경이 바뀐 후에도 일부 실시하

는 것으로 나타났다.그 중 언어 영역에는 초등학교 교과서나 초등학교 생

활을 소재로 다룬 책을 비치하고,같은 해에 유치원을 졸업하고 초등학교에

입학한 졸업생에게 그림 일기장,종합장,알림장을 구해서 유아들이 경험할

수 있도록 제공하였다.그리고 자유 선택 활동은 교실 벽에 밀어 놓은 상태

의 교구장에 있는 교구들을 유아들이 앉는 자리로 가지고 와서 놀이를 하는

방식으로 운영하였다.역할 영역에는 책가방이나 신발주머니를 두어서 신발

을 신고,실내화를 가방에 넣는 과정을 유아들이 체험할 수 있도록 장려하

였다.교실에 초등학교 자료들을 비치하여 유아들이 초등학교의 생활을 몸

소 체험하도록 하는 경우가 있는가 하면 유아들이 초등학교 입학 시 유치원
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교실 환경의 분위기와 다른 초등학교 교실에 당황하지 않도록 교육 기자재

나 설비들을 초등학교 환경과 비슷하게 조성하는 경우도 있었다.

유교사는 유치원 교실 환경은 유아들에게 가정과 같은 아늑함과 편안함을

느끼도록 구성하는데,초등학교의 교실은 가정,유치원과 비슷한 요소를 찾

기가 힘들다고 하였다.또한 초등학교 교실을 가정이나 유치원처럼 변화를

주는 것이 어려운 현실이고,가정에서도 연계 교육에 효과적인 환경을 꾸며

주는 것에 한계가 있다고 보고 있었다.이에 따라 유치원 교사는 초등학교

의 환경과 비슷하게 조성해서 입학 전후의 환경 차이에 크게 당황하지 않도

록 환경을 구성하였다.

만 5세반은 초등학교 교실과 환경이 다르잖아요?견학한 다음에 초등학교랑 비

슷하게 환경을 구성했어요.분단별로 책상을 만들고,책가방을 옆에 두거나 의자

에 걸고,독서 활동을 운영하지요.연계 교육은 두 주 정도 운영해요.유아들이

환경이 바뀌는 것에 대해서 흥미를 가지더라고요. (2009.9.18.유교사 면담)

이와 같이 유교사는 초등학교로 견학을 다녀 온 후에 책상과 교구장을 이

용하여 유치원 교실의 구조나 설비들을 초등학교 교실처럼 배치하였다.유

아들은 교실의 변화에 거부감을 나타내기보다는 흥미를 가지고 그 이후의

변화에 대해서 기대를 하는 것을 볼 수 있었다.

2)초등학교 1학년 학급에서 이루어지는 연계 교육

본 연구자는 초등학교 1학년 학습에서 이루어지는 연계 교육에 대하여 알

아보고자 남쪽반을 관찰하고 분석하였다.1학년 학급에서 이루어지는 연계

교육은 ‘『우리들은 1학년』교과서 중심으로 교육하기’,‘환경 구성 및 허용

적 분위기 조성하기’및 ‘유치원의 교육 활동을 도입하기’이다.
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    (1)『우리들은 1학년』교과서 중심으로 교육하기

① 학습에 필요한 기초적인 기능을 습득하기

남쪽반에서 이루어지는 연계 교육은 학습에 필요한 기초적인 기능을 습득하

기였다.학습에 필요한 기초적인 기능은 ‘선긋기 활동’과 ‘낱글자 획순 지도’로

구분하여 살펴볼 수 있다.초교사는 아동들의 후속 학습을 위해 학습 용구 바

르게 사용하기,선 긋기,색칠하기,낱자 익히기 등 기초 학습 기능을 습득하

도록 하였다.다음은 선긋기에 대한 사례이다.

처음부터 연필을 사용하라고 하지 않아요.색연필,크레파스부터 선을 긋는 연습을

하게 합니다.그리고,여러 활동지에 진하고 연하게 색칠해 보라고 한 후에 우리들

은 1학년에 제시되어 있는 순서대로 선긋기,직선,사선,곡선 모양을 한 다음에 ㄱ,

ㄴ부터,ㅏ,ㅑ 같은 낱글자의 획순부터 지도해요.그 후에 학년 반 번호 이름 순서

로 써보라고 지도합니다.공책에 글을 쓰기 전에 바르게 앉아 연필을 쥐는 것은 교

과서 제일 처음에 나와요.쓰기의 기본입니다.그래야 오래 쓸 수 있고 집중해서 피

곤해하지 않게 쓸 수 있거든요. (2009.3.30.초교사 면담)

초교사와의 면담을 통해 초등학교 입학 초기의 학습은 선긋기부터 시작하

는 것을 알 수 있다.그리고 1학년 교과학습을 시작하기 전에 각 교과 학습

의 근간이 되는 기초 학습 능력은 다양한 형태의 선긋기,색칠하기,바른 자

세로 말하고 듣기,한글 낱자 이름 알고 익히기,학습 용구 바르게 사용하기

등을 지도하였다.다음은 한글 낱자의 이름을 클립이나 다양한 활동 자료를

아동들에게 교사가 제시하며 낱자를 익히게 하는 사례이다.

초교사 :색연필은 정리해서 넣어 주세요.선생님이 정리하고 꺼낼 때 이야기 하지

않는다고 했습니다.정리한 사람은 선생님 보세요.정리하고 예쁘게 앉아

있는 친구들에게만 선생님이 클립 봉투를 나누어 줄거야.ㅊ,ㅋ,ㅌ을 만

들어 보고 선생님이 클립이 들어있는 봉투를 내라는 말을 안하면 그 동안
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ㄱ,ㄴ,ㄷ～ㅊ,ㅋ,ㅌ까지 만들어 봅니다. (2009.3.21.남쪽반 관찰)

초교사 :(자석 글자 통에서 교사가 낱자를 세 개 꺼낸다.글자를 실물 화상기로 비

추고 칠판에 붙인다).자 여기에 글자를 붙였어요.이걸로 어떤 글자가 만

들어질까?여러분들이 생각해 보세요.잠시 후 발표시킬께요.자 어떤 글

자가 만들어 질까?몽?이렇게 만들어 지나요?<중략>

초교사 :말하고 싶지만 바르게 앉아 기다리고 있는 친구들 너무 멋져요.국진이 나

오세요(국진이가 뭔가 만든다)

초교사 :어떤 글자가 만들어졌어요?

아동들 :암

초교사 :자 이거 말고 더 만들 수 있는 문자가 있을 거예요.저 낱글자를 이용해

서 만들어 보세요.우리 각자의 종이에 한번 써 보자.

(2009.4.19.남쪽반 관찰)

위의 사례에서 보듯이 초교사는 아동들에게 색깔 클립이 30개씩 들어있는

봉투를 배부하거나 여러 자료를 활용하여 아동들이 스스로 표현하고 조작해

서 낱글자를 익히도록 지도하는 것을 알 수 있다.이외에도 초교사는 학습

에 필요한 기초적인 기능을 습득하기 위해 획순을 꾸준히 지도하였다.그리

고 아동들이 글자를 읽고 쓸 수 있지만,획을 쓰는 순서가 올바르지 않은

경우가 많기 때문에 아동들로 하여금 손을 들어 글자를 공중에서 쓰도록 하

여 획순을 확인하는 것을 관찰할 수 있었다.

초교사 :자,동화 잘 들었습니다.자 이제는 그 다음 페이지에 'ㅊ,ㅋ,ㅍ‘써야겠

지요?자,예쁜 손하고,노래 시작!

(교사가 컴퓨터의 한글 노래를 클릭하자 모니터에 동영상이 나타났다.)

교 사 :자,이제 가나다 노래 부를께요.<중략>

교 사 :자 선생님하고 오늘 ㅊ,ㅋ,ㅌ(초교사가 칠판에 쓰면서)쓰는 걸 해 볼께요.

빨리(천천히)쓰는 거야.하나(⼂)둘(ラ),셋(ㅊ)

아 동 :하나(⼂)둘(ラ),셋(ㅊ)<중략>

(아이들이 모니터 화면 쪽으로(공중으로)검지 손가락을 가르키고 있다.)
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초교사 :잘하네.자 손가락 연필 준비하고 시작

초교사+아동 :하나 ㄱ,두울 ㅡ 시작!

초교사 :ㅋ을 훨씬 빨리 써 보자.하나 둘

초교사 :우와,참,잘하네.선생님은 여러분의 실력을 한 번에 알아 봤다니까요.우

리 다시 한번 써 볼까요? (2009.3.21.남쪽반 관찰)

주 연 :맛있다.냠냠

조 연 :어?뭐야.내 빵 하나도 없잖아.

주 연 :어?나 벌써 다 먹었어?하나도 없네.가만 하나도 없다는 숫자를 선생님

께서 가르쳐 주셨는데 뭐였더라?(화면이 정지된다)

초교사 :자,얘들아 하나도 없는 것을 뭐라고 할까?

아동들 :영

초교사 :그래,하나도 없는 것을 쓰는 방법으로 0이렇게 써요.(칠판에 분필로 시계

반대 방향으로 0을 그린다).읽으면서 씁니다.손가락 연필 준비!시작!

아동들 :영0 (2009.4.8.남쪽반 관찰)

위의 사례에서 보듯이,남쪽반 아동들과 초교사는 공중에 낱글자나 숫자

를 쓰면서 속도를 조절하는 등 여러 방법으로 획순을 지도하여 학습에 필요

한 기초적인 기능을 습득하도록 하였다.

② 학교 시설을 둘러보기

남쪽반에서 일반적으로 하는 두 번째 연계 교육 활동으로는 학교 시설 둘러

보기로 나타났다.이는 우리들은 1학년 교과서에 제시된 활동으로써 친숙한

학교라는 생활 주제에 대한 학교 모습 알기 활동이었다.초교사는 아동들이

친구들에게 어느 정도 관심을 가지도록 한 후에 아동들과 함께 초등학교를

둘러보며 학교의 시설,이름,위치,기능을 소개하였다.낯선 초등학교를 소

개하며 관련 기관의 명칭과 위치를 아동들에게 알려주었다.다음 사례는 초

등학교 투어에 대해 초교사와 면담한 사례이다.
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학기 초에 초등학교를 자주 견학해요.그래서 시설에 익숙해지고 위치를 금방 파악

하고 이해할 수 있도록 소개합니다.할아버지방(교장실),병원(보건실),요리실(급식

실),형반누나반(고학년반),형제반(보육실),은행(행정실),거실(강당),학교 마당(운동

장)등으로 소개해요. (2009.3.24.초교사 면담)

이와 같이 초교사는 초등학교를 투어하며 아동들에게 학교를 소개하였다.

아동들이 초등학교 시설의 명칭과 기능을 쉽게 인식하도록 기존의 명칭을

변경해 안내하였다.보건실은 학교 병원,급식실은 요리실,고학년 교실은

형․누나반,행정실은 학교 은행으로 소개하니 아동들이 기존의 학교 명칭

의 기능을 쉽게 이해하는 경향이 있다고 초교사는 생각하였다.이 외에도

초교사는 우리들은 1학년 교과서에 나와 있는 “날마다 새롭게”단원에서 신

나는 놀이터 활동 주제로 운동장을 둘러보기도 하였다.

운동장에 교사와 아이들로 세 그룹이 보인다.날이 풀려서 운동장으로 나온 학습들

이다.남쪽반 아이들은 조회대 옆에서 남자 1줄,여자 1줄로 2열 횡대로 서 있다.

아이들 앞에서 교사가 꾀꼬리 노래를 시작하자 아이들이 주머니에 넣었던 손을 꺼

내서 관련 동작을 하고 있다.아이들의 분위기가 정돈이 되고,교사가 운동장을 휘~

돌아 본 뒤에 씨름장부터,구름사다리까지 차례대로 둘러보며 사용법을 설명한다.

그리고 아이들에게 한 번씩 놀이 기구를 타고 내려오도록 하고 있다.철봉에서는

아이들의 키가 철봉에 비해 작아서 교사가 유아들의 허리를 잡고 철봉을 잡도록 도

와주었다. (2009.3.27.남쪽반 놀이 기구 둘러보는 시간에 대한 관찰일지)

놀이 기구를 둘러보는 장면에서 보는 바와 같이,초교사와 아동들은 운동

장의 놀이 기구를 둘러보면서 이름과 위치를 알고 안전하게 이용하도록 교

사의 도움을 받아서 체험하고 있었다.이 밖에도 놀이 기구의 이름과 위치

를 설명하는 방법에 있어서 교사들은 교실에서 교과서의 내용을 설명하고

끝내기 보다는 놀이 기구 사용법을 교사가 직접 시범을 보이며 이용 방법을

설명하기도 하였다.이렇듯 일반적인 연계 교육은 학교나 놀이 기구를 둘러
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보는 형태로 실시되고 있었다.

(2)유치원의 교육 활동을 도입하기

남쪽반에서 이루어지는 연계 교육으로는 유치원의 교육 활동을 도입하는 것

으로 나타났다.이를 위해 초교사는 유치원에서 하는 이야기 나누기 시간을

이야기 돗자리 활동으로,자유 선택 활동은 자유 놀이로,동화책 감상 시간은

동화책이나 그림책 소개를 통해 실시하고 있었다.

‘이야기 돗자리’활동은 수업을 시작할 때나 수업 중 자세한 설명을 할 때

교사가 교실 앞쪽에 두께 1.5cm,가로 1.5m,세로 1m 크기의 돗자리를 깔면

아동들이 네 그룹별로 모이는 활동이다.이 활동은 아동들이 교사의 설명에

집중하는 효과도 있지만 교사나 친구들과 친해지는 계기가 되고 있다.

초교사 :교실 앞에 있는 돗자리에 앉아서 친구들과 선생님과 이야기 나누는 ‘이

야기 돗자리’시간이야.자 손 무릎!저 1층이에요~하는 친구들 손들어

보세요.8명인데,1층이에요.남자 친구들이에요.하나,둘,셋,넷,다

섯...국진이 1층일 거예요.나오세요.수용이 나오세요.이수상은 미리

와서 앉아 있네요.바짝 붙어서 앉으세요.2층 친구 손을 들어 보세요.

저 2층이에요.2층 친구들 나오세요.어머,예쁘다,이야기 돗자리에 앉

으니까 참 예쁘다. (2009.4.4.남쪽반 관찰)

위의 사례에서 나타난 바와 같이 이야기 돗자리 시간에는 남쪽 반 32명의

아동을 네 그룹으로 나누었다.그리고 교사는 아동들을 교실 앞쪽에 펼쳐

놓은 돗자리에 옹기종기 앉도록 하였다.이를 통해 초교사가 중요한 설명을

할 때 돗자리에 모여서 활동하는 것을 관찰할 수 있었다.이야기 돗자리 시

간은 초등학교 1학년 교사용 지침서에 소개된 활동 유형은 아니었으나 과거

유치원을 참관하였을 때 ‘이야기 나누기’활동을 보고 도입하여 실시하게 되
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었다고 한다.

예전에 근처에 사립 유치원에서 시범 수업을 한다고 초대를 해서 다녀온 적이

있어요.그 때 유치원 아이들이 어떤 매트에 앉아서 유치원 선생님과 이야기를

하는데,꽤 오랫동안 집중하더라고요.그래서 저도 한 번 시도해 보았어요.그랬

더니 아이들 표정이나 반응도 좀 더 자세히 보게 되고,장난하거나 다른 짓 하는

아이들이 자연히 저에게 집중하더라고요. (2009.4.20.초교사 면담)

초교사와의 면담 결과,이야기 돗자리 활동은 아동들이 교사에게 집중하

는 효과적인 형태의 활동임을 알 수 있었다.또한 초교사와의 면담 결과,동

료 교사들은 책상과 의자에 앉아서 수업을 진행하는 것보다 아동들이 주의

집중을 잘하여 수업에 효과가 좋은 활동으로 평가하는 것으로 나타났다.

남쪽반에서 실시하는 연계 교육 중 또 다른 하나는 ‘자유 선택 활동’이었

다.유치원처럼 자유 선택 활동 시간이라고 정해진 것은 아니고,쉬는 시간

이나,수업 시간에 활동을 먼저 끝내서 친구들이 활동을 마칠 때까지 기다

려야 할 때,초교사는 ‘자유 선택 놀이’를 하라고 권하는 것으로 관찰되었다.

아동들은 쉬는 시간에 초교사가 교실 뒤편 사물함에 넣어 둔,조작이나 탐

구할 수 있는 자료,그리지 자료,쓰기 자료,놀이 자료 등 다양한 활동 자

료를 꺼내서 활동하는 것이 관찰되었다.

또한 남쪽 반 교실에서 간단한 간식거리와 몇 가지 놀이할 자료들을 발견

할 수 있었다.간식은 교사 책상 위에 놓여 져 있고,놀이 재료들은 비어있

는 사물함에 비치해 두었다.놀이 재료들을 보관하는 곳은 ‘놀이 창고’라고

불렀다.쉬는 시간에 아동들이 원할 때 간단한 간식을 먹거나,놀이를 하였

다.다음은 남쪽반의 교실 풍경이다.

남쪽반에 교실 앞에서 한 아이가 헤드폰을 끼고 노래를 듣고 있다.칠판 왼쪽 교사

책상 위에는 물 컵과 물병 그리고 투명한 플라스틱 용기에 쿠키가 담겨져 있다.교
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실 뒤쪽 환경 게시판 아래에는 아이들 사물함이 있다.사물함에 아이들의 이름표가

얼굴 사진과 함께 붙어 있다.그 중 양쪽에 한 칸씩 ‘놀이 창고 1,2’라고 쓰여 진

사물함이 있다.아이들은 그곳에서 점토,활동지,칠교,고누판,바둑판 그리고 색종

이를 꺼내서 자기 자리로 가서 종이 접기를 한다.교실 창가 쪽에 카프라 블록 상

자와 무릎 담요가 3장이 있다.아이들은 무릎 담요를 가지고 책상위에 깔아서 카프

라를 쌓기도 한다. (2009.3.27.남쪽반 교실 관찰 일지)

교과서로 수업을 진행하면 해당 내용을 이해하거나 활동을 마치는 속도가

아동들마다 차이가 있는 것으로 나타났다.따라서 활동을 일찍 마친 아동들

은 활동을 진행하고 있는 아동들이 다 마칠 때까지 기다리면서 장난을 치거

나 심심하다고 호소하기 때문에 개인 간 활동 속도를 맞추고 수업 시간의

원활한 진행을 위하여 ‘놀이 창고’를 설치하는 것으로 나타났다.놀이 창고

는 색종이,점토,고무,바둑,칠교가 보관되어 있고,놀이 창고 근처에는 카

프라 블록을 마련해서 아동들이 다양한 놀이를 하도록 배려하는 것으로 나

타났다.

아동들이 놀이를 하도록 여러 활동 자료를 준비하는 것은 유치원에서 운

영하는 자유 선택 활동과 비슷하였다.하지만 생활 주제에 따라 관련 교구

들이 바뀌는 유치원과 다르게 남쪽반의 ‘놀이 창고’는 증량이 될 뿐 종류의

변화는 일어나지 않고 자료도 수업 내용과 직접적으로 관련이 없는 것으로

파악되었다.

초교사가 유치원의 교육 활동을 도입하는 것 중에 교과서의 내용과 관련

이 있는 동화책이나 그림책을 소개하는 것을 관찰할 수 있었다.다음은 실

험과 탐색 위주로 편성된「슬기로운 생활」 교과서의 ‘환경을 깨끗이’단원

의 내용과 관련이 있는 일반 동화책(예:「도와줄게 뿡뿡,약속해 뿡뿡」을

구해서 아동들에게 소개하는 장면이다.
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초교사 :자,얘들아,선생님이 너희들과 함께 읽으려고 가져온 책이 있어.선생님이

여기 실물 화상기에 비출 테니까 모니터를 잘 봐~쨔자잔~

아동들 :우와,뿡뿡이다.저거 내가 봤는데 진짜 재밌어!

초교사 :자,어떤 내용인지 아는 사람도 있을 거야.하지만 선생님이 읽어주는 경

우는 이번이 처음이지?선생님이 한번 읽어 볼 테니까 잘 들어 봐.

(하면서 초교사는 동화책을 한 장씩 넘기며 읽고 있다)<중략>

초교사 :자,어떠니?뿡뿡이가 쓰레기통 옆에 있는 휴지를 어떻게 했을까?우리도

교실 바닥이나 운동장에 있는 쓰레기는 어떻게 하면 좋을까?

(2009.3.27.남쪽반 쓰기 시간 관찰)

위의 내용을 보면,초교사는 교과서에 국한하여 수업을 실시하기보다 교

과서과 관련된 소재의 동화책을 소개하며 한 가지 상황에 대하여 여러 가지

방법으로 접근하여 아동들의 경험이 확장되도록 수업을 운영하고 있음을 알

수 있다.

(3)환경 구성 및 허용적 분위기 조성하기

  남쪽반 담임인 초교사는 연계 교육의 일환으로 1학기 초에 초등학교 교실

이 유치원 교실과 비슷한 느낌이 들도록 환경을 구성하고 허용적인 분위기

를 조성하였다.주로 교실 뒤쪽 벽에 붙어 있는 환경판에 ‘입학을 축하합니

다’라는 글을 붙여 놓거나,아동들의 얼굴 사진과 이름표 밑에 일일이 조화

를 꽂아서 자신이 소속된 교실임을 알게 하였다.

교실이 유치원 교실보다 딱딱하게 느껴지고,아이들이 생소하다고 느낄 수 있기 때

문에 입학식하기 전에 환경 판에 ‘입학을 축하 합니다’를 쓰고 그 밑에 꽃 한 송이

씩 인원 수 만큼 꽂았어요.그래서 자신의 얼굴 사진을 보면서 내가 여기 온 것을

선생님이 아시는구나,즐거워하시는구나,기뻐하는구나,내 이름이 여기에 있구나를

느끼게 했어요.생일 판을 만들어서 친구와 내 생일이 언제인지 함께 살펴봅니다.

(2009.6.8.초교사 면담)
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초교사는 유치원 교실보다 1학년 교실이 구조적이고 폐쇄적이며,고정적

인 느낌이 드는 환경이라고 하였다.따라서 아동들이 유치원과 다른 낯선

환경에서 불안을 느낄 수 있으므로 1학년 교실 환경을 친숙한 느낌이 들도

록 꾸민다고 하였다.3월에는 아동의 얼굴 사진을 꽃으로 장식하여 교실을

꾸몄다.그리고 초교사는 남쪽 반 교실의 뒤편에 6개의 우드락으로 만든 풍

선에 아동들의 생일을 표시하였다.

또한 한 달에 한 번씩 해당 달에 태어난 아동들을 위해서 ‘생일 파티’를

하였다.파티를 하는 날에는 생일을 맞은 아동들이 고깔모자를 쓰고,교실

앞쪽에 모였고,초교사가 아동들의 사진을 활용하여 제작한 슬라이드 쇼를

아동들 모두가 감상하였다.‘당신은 사랑 받기 위해 태어난 사람’노래를 아

동들 모두가 부르며 축하하였다.다음은 생일을 축하하며,해당 아동들을 대

상으로 촬영을 하였다.

초교사 :자,나오세요.사진 찍어 줄게요.차렷.하나 둘 셋!우리가 보기에는 내 옆

에 앉은 친구이지만 집에서는 소중하고 사랑스러운 아들,딸이래요.오늘

태어난 것 축하하는 의미로 우리 생일 축하 노래 불러 주어요.자,가사를

보면서 노래를 크게 불러 줍니다.노래 당신은 사랑 받기 위해 태어난

사람 <중략>

초교사 :노래가 나오는 화면에 여러분 사진을 넣은 건 모두 소중하기 때문이에요.

자,이제 하나 둘 셋 하면 케이크의 불을 끌게요.

아동들 :하나,둘,셋!후~

초교사 :선생님이 선물을 준비했어요.이거는 선생님과 친구들이 주는 생일 카드,

선물과 카드 받으세요.축하해요.모두 박수! (2009.3.21.남쪽반 관찰)

위와 같이 초교사는 아동들의 생일을 축하하기 위하여 교사가 마련한 선

물과 모든 아동들이 작성한 생일 카드를 생일인 아동들에게 전달하였다.그

리고 친구 모두가 소중하다는 것을 느끼고 서로에게 관심을 가지도록 아동

들의 얼굴 사진을 활용하여 제작한 자료를 보여주었다.아동들은 천정에 설
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치된 42인치 LCD 모니터를 통해 컴퓨터 파일의 슬라이드 쇼를 감상하면서

친구의 표정을 보고 웃거나 친구들의 이름을 맞추기도 하였다.초교사는 이

처럼 환경에 아동들의 인적 사항을 고려하여 환경을 구성하거나 분위기를

조성하였다.이러한 과정을 통해 초교사는 아동들이 초등학교의 생활에 대

해 친근하게 느낄 수 있는 방법을 시도하였다.

또한 초교사는 교실 환경이나 허용적인 분위기를 조성하는 것에서 좀 더

나아가,학기 초에 아동이 학교를 두려워 할 경우 아동이 적응할 때까지 어

머니를 교실에 머무르도록 하였고,하루 일과를 서서히 늘려가면서 운영하

였으며,아이가 좋아하는 물건을 가져오도록 하였다.

교실에 누군가가 들어와 있는 것이 좀 편하지는 않아요.하지만,아이가 초등학교를

두려워하여 적응을 못하는 것보다는 차라리 그 아이가 적응하도록 제가 불편을 감

내하는 편이 나을 것 같아요.저는 입학식 다음날 어머니들을 모두 교실에 오시라

고 해요.그리고 아이의 자리를 확인하시면,그 아이의 상태를 보시라고 수업을 공

개합니다.<중략>3월은 아이의 원활한 적응을 위해서 첫 주에는 10시 30분에 귀가

를 하고 수업 시간을 차차 늘립니다.4월이 되면 점심 먹고 귀가를 합니다.그리고

교실에 들어오기를 싫어하거나 어머니와 헤어지는 것을 두려워하는 아이가 있으면

당분간 아이와 함께 교실에 입실을 말씀드립니다.<중략>준비물 챙기는 것을 스스

로 할 수 있는 능력이 생길 때나 아이가 어느 정도 학교에 적응할 때까지 아이가

좋아하는 물건을 같이 보내라고도 합니다. (2009.4.29.초교사 면담)

위에서 보는 바와 같이 초교사는 아동이 초등학교의 생활에 적응할 수 있

도록 교육 시간을 탄력적으로 운영하고 있었으며,정규 수업 시간에 부모의

입실을 허용하였다.
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3.유치원과 초등학교 교사들이 경험하는 연계 교육의 어려움

1)유치원 교사들이 경험하는 연계 교육의 어려움

유교사와 주교사는 연계 교육을 하기 위해 준비를 하고 여러 사람과 소통

하면서 어려움을 경험하는 것으로 나타났다.유치원 교사들이 경험하는 어

려움은 ‘초등학교 학습 준비에 대한 어려움’,‘연계 교육에 대한 부모와의 인

식의 차이’,‘연계 교육에 대한 초등 교사와의 인식의 차이’로 나타났다.이

를 살펴보면 다음과 같다.

(1)초등학교 학습 준비에 대한 어려움

연계 교육을 실시하는 유치원 교사들은 연계 교육에 대한 교사용 지도서

나 활동 자료가 없어서 초등학교 학습을 준비하는데 어려움을 느끼고 있었

다.다음은 유치원 교사가 연계 교육을 실시할 때 기준이 되는 자료가 없어

서 초등학교 교과서를 구하거나 지도서를 보면서 나름대로 연구를 하려고

시도하는 유교사의 면담 사례이다.

2008년에 초등학교 교육 과정이 개정되었잖아요.그 동안 유치원에서 12월에 2주간

‘초등학교에 가요’라는 주제로 운영해요.교과서를 소개한 후,언어 영역에 두고 보

려고 하는데,올해는 못 했어요.1학년 선생님들한테 교과서 여분이 있는지 알아보

니까 남는 교과서가 없다고 하더라고요.제가 가지고 있는 건 개정되기 전의 교과

서이구요. (2009.12.17.유교사 면담)

현재 유치원과 초등학교 1학년 교육 과정의 수준과 내용은 차이가 있다.

보호자의 선택에 따라 아동을 보내는 유치원과는 달리 의무 교육인 초등학
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교에는 대부분의 아동들이 입학한다.따라서 유치원 교사들은 초등학교의

교육 과정에 초점을 두어 연계 교육을 실시하고 있다.이를 위해 유교사는

유아들이 초등학교 입학과 동시에 접하게 될 교과서를 유아들에게 보여주고

자 2009년 12월에 1학년 교사들이나 대형 서점 및 관련 업체에 문의하였다.

그러나 개정 직후라서 교과서를 구할 수 없는 상황이었다.

유교사는 1학년 교과서를 유아들에게 제시하는 것은 유아들이 초등학교의

문화를 경험하는 기회가 된다고 보았다.교과서를 접한 경험이 없는 유아들

이 초등학교에 입학하면 당황할 수 있기 때문에 유아들이 소유할 교과서나

그 외 유치원과 다른 점을 미리 경험시키는 것이 의미가 있다고 인식하였

다.

이와 같이 유교사와 주교사는 연계 교육을 실시하기 위해 초등학교 1학년

의 교육 방식과 내용을 선별하지 않고 수용하는 입장임을 알 수 있다.따라

서 유치원 교사들은 초등학교의 내용을 알 수 있는 초등학교 교과서를 제때

에 구하지 못하고 관련 지도서가 없어서 계열성이 있고 계속성 있는 연계

교육을 할 수 없다고 하였다.이러한 어려움은 초등학교 교사가 아동들의

입학 초기에 아동을 지도하며 느끼는 어려움과 비슷하다고 할 수 있다.

이처럼 유치원 교사들은 연계 교육을 실시할 때 지도서는 교육과정을 재

구성하고 관련 계획을 할 때 기준이 된다고 하였다.아래의 내용은 연계 교

육이 활성화되기 위해 유치원-초등학교 교육 과정에 대한 연계 교육 지도서

가 필요하다고 언급한 유치원 교사들의 사례이다.

연계 교육이 활성화 되려면 서로의 교육 과정에 대해 잘 알아야 해요.그런데 현실

적으로 양쪽 교육과정에 대한 교육은 하지 않고 따로 구성되어 있어요.유치원 교

육 과정에 충실히 하는 것이 연계 교육을 하는 것이라고 해도,현재 유치원과 초등

학교 교육 과정 내용과 수준이 서로 다르고,연계 교육에 대한 지도서가 없으니까

요. (2009.12.17.주교사 면담)
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유치원에서는 어떤 활동이든 아이들 개성을 중요시하고 활동 자체에 몰입해서 지속

하도록 하는데,초등학교 교과서는 정답이 정해져 있으니까 교수 학습의 연계가 안

되는 것 같아요.<중략>저희가 활동지 같은 것을 만들려도 해도,초등학교에서 그

활동을 하는 의도를 알아야 연계 교육에 걸맞도록 만들 수 있는데,교과서가 유치

원에 있는 것도 아니라서 우리가 구해야 하니까요.교사용 지도서는 더 구하지 어

렵지요.초등 선생님들 자료를 무턱대로 달라고 할 수도 없고,또 빌려 본다고 해

도,간단하게 이해할 수 있는 책도 아니던데,뭔가 초등학교는 유치원처럼 수준별로

나누지 않고,단계로 교육 과정을 진행하는 것 같더라구요.서로의 교육을 이해할

수 있는 자료가 없으니 연계 교육의 한계를 느껴요. (2008.10.16.유교사 면담)

위의 내용은 유교사와 주교사가 지역 교육청에서 실시하는 「2007개정

유치원 교육 과정」 연수를 받으며 느꼈던 소회이다.「2007개정 유치원 교

육과정」에서는 ‘유치원과 초등학교 연계 교육’을 그 어느 때보다 강조하고

있다.유치원 교사들은 유치원 교육 내용과 초등학교 1학년 교과 내용이 차

이가 있을 때,초등학교의 교과서와 유치원 교육과정을 조정할 필요가 있다

고 보고 있다.이는 유치원 교육 내용과 수준이 초등학교 1학년 교육 내용

의 수준보다 높거나 중복이 될 때 아동들을 지도하기가 어렵다고 호소한 초

교사의 의견과 일치하고 있다.

유아들이 초등학교의 학습을 준비하려면 연계 교육에 대한 교사 전문성이

필요하다.그러나 유치원 교사들은 연계 교육에 대한 전문적인 지식을 얻고

자 학기 초나 방학 때,여러 교육 단체에서 실시하고 있는 연계 교육에 대

한 일정표를 보고 신청하면 수강 인원 미달로 폐강되는 경우가 비일비재하

여 유치원과 초등학교의 연계 교육에 대한 전문적인 지식을 쌓을 수 있는

기회가 부족한 실정이었다.

교육청에서 주최한 유초 연계 교육에 대한 연수들,이론과 실제를 다루는 연수를

받아본 경험이 없어요.대학 다닐 때는 한 챕터 정도 배웠나?전공 책 맨 뒤에 조

금 나와서 배웠던 것 같은데…….교육 경력 5년 동안 딱 한 번 연수에 다녀온 적
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이 있었어요.유치원과 초등학교 중학교 선생님들 대상으로 연수를 하는데 자신의

교육에 대한 입장을 이야기 하는 것일 뿐 유-초 연계 교육에 대한 지식이나 정보를

얻는 데는 도움이 안 되더라고요.예전에 어느 교대 평생 교육원에서 연계 교육 강

좌를 개설해서 신청했더니,개강할 때쯤 전화가 왔어요.폐강 되었다고…….

(2008.7.17.유교사 면담)

연계 교육에 대한 강좌를 신청하는 경우도 상황은 비슷하였다.연계 교육

에 대한 연수를 공식적으로 한다는 소식에 기대를 하고 참석하지만 연계 교

육에 대한 교사 개인의 입장이나 초등 교육이나 중등 교육의 특성에 대해서

언급할 뿐 연계 교육에 대한 실질적인 교육은 이루어지지 않는 실정이었다.

이것 또한 유교사의 교육 경력 5년 동안 3-4년 전에 한 번 이루어지고 있는

상황이었다.

연계 교육에 대한 연수가 필요하다고 느끼는 경우는 초등학교 교사도 공

감하는 부분이었다.주교사는 효과적인 연계 교육을 위하여 유아들의 발달

특성이나 지도법,유아들이 경험하는 내용에 대한 사전 정보가 필요하다고

인식하였고,이를 위해서는 정기적인 연수가 필요하다고 강조하였다.

(2)연계 교육에 대한 부모와의 생각의 차이

본 연구의 면담과 관찰 과정에서 연계 교육에 대한 부모들의 궁금증을 해

소하고 공감대를 형성하고자 부모교육을 실시하고 있음을 알 수 있었다.그

러나 연계 교육에 대한 부모 교육 자료를 제작하고,부모들의 저조한 참여

율을 경험하면서 유치원 교사들은 의욕이 저하되기도 하였고,연계 교육에

대한 한계를 느끼고 있었다.다음은 유치원 교사들과 부모들이 갈등을 느끼

는 경우를 보여주는 사례이다.
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부모 교육 주제가 ‘입학 전에 준비할 것’이 아니라 ‘입학 전에 준비할 학습’으로 학

습적인 부분에 초점을 둔 것이었다면 참석율이 높아졌을지도 몰라요.엄마들은 연

계 교육은 학습적인 측면이라고 생각하니까요.유치원은 아이들 발달에 적합하게

교육하는데…….영어,한문,학원,일본어 등등 학원을 많이 보내시는 등…….(유치

원 교육 과정보다)너무 앞서가세요. (2008.6.3.유교사 면담)

어머니들이 병설 유치원을 보내는 이유가 있으세요.사립 유치원보다 원비가 저렴

하니까 유치원을 마치면 오후에 학원을 한두 군데 더 다니게 하시겠다는 생각을 하

시더라구요.가끔 저희에게 물어보세요.어느 학원이 괜찮냐고……그럴 때는 참 곤

란해요.제가 운영하는 교육이 맘에 안 드시나?그런 생각도 하고요.그래서 동화책

많이 읽게 하시라고 안내하거나 그 아이가 활동한 것을 보여드리면서 그리 심각한

단계는 아니라고 말씀을 드리는데,어머니들은 본인이 생각하는 어떤 수준과 범위

가 있으세요. (2008.9.4.주교사 면담)

위의 면담을 통해 볼 때,유치원 교사,초등학교 교사 그리고 학부모는 연

계 교육에 대한 관점이 서로 다르다는 것을 알 수 있다.유치원 교사들은

입학을 앞둔 유아를 둔 어머니들이 영어나 일본어,한문 등 여러 사설 학원

의 교육 경험을 쌓는 것이 연계 교육이라고 생각하는 경향이 있다고 보고

있었다.따라서 유교사와 주교사는 연계 교육에 대한 견해의 차이를 좁히고

연계 교육이 무엇인지 궁금하다고 여기는 부모들의 이해를 돕기 위해 연계

교육에 대한 자료를 제작하고,초등학교 1학년 교사를 강사로 초빙하여 2학

기에 부모 교육을 실시하고 있었다.

(3)연계 교육에 대한 초등 교사와의 인식의 차이

유치원 교사인 유교사와 주교사는 연계 교육에 대한 초등학교 교사들의

인식이 유치원 교사들보다 높지 않다고 생각하고 있었다.다음 사례는 유치

원 교육을 초등학교 교육보다 낮게 평가하고,연계 교육에 인식이 낮다고
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느끼는 주교사의 견해이다.

유치원 교육에 대한 초등학교 교사들의 인식이 바뀌어야 해요.대다수의 초등학교

교사들은 정상적인 유치원 교육 과정에 대해 잘 모르기 때문에 유치원의 교육에 대

해 낮게 평가하고,뭘 배우고 오는지 유치원과 어린이집이 같은 줄 아세요.두 기관

이 다르다는 것을 모르는 교사들이 많아요.유-초 연계 교육이 무엇인지 지금도 모

르는 초등학교 선생님들이 많아요. (2008.10.9.주교사 이메일)

위의 사례에서 나타난 바와 같이 주교사는 유치원 교육에 대한 초등학교

교사들의 무관심이 연계 교육을 저해하는 요소 중 하나라고 인식하였다.주

교사는 초등학교의 교육과정은 교과서 중심으로 운영되어서 매일 달성해야

하는 진도표가 있는데,유치원-초등학교 연계 교육에 대한 부분은 ‘우리들은

1학년’교과서로 3월 한 달간 다루기 때문에 차질 없이 진도표를 달성한 것

으로 충분하다고 생각하였다.또한 4월부터는 초등학교의 특성이 강하게 나

타나는 교과서의 분량에 이미 배운 것을 다룰 상황이 아니라고 인식하였다.

반면에 유치원 교육과정은 1년간 지도해야 할 수준별 내용이 있으며,이는

아동이 도달해야 할 최소한의 기준이라서 아동이 달성했다고 판단하면 교육

목표를 이루었다고 생각할 수 있기 때문에 다양한 활동을 시도할 수 있는

교육 과정이라고 인식하였다.이러한 교육 목표나 교육 문화의 차이로 인해

유치원 교사들은 초등학교 교사들이 연계 교육에 관심이 없거나 의욕이 없

다고 판단하는 것으로 나타났다.

또한 주교사는 상대 교육 과정에 관심이 없으면 유치원과 초등학교 연계

교육은 이룰 수 없다고 생각하였다.이와 더불어 주교사는 초등학교 교사들

이 유아교육에 대해 정확한 인식을 할 수 있도록 유치원 교육에 대한 홍보

가 필요하다고 강조하였다.다음 사례를 통해 연계 교육에 대한 동쪽 초등

학교의 분위기나 일반 초등학교 교사들의 인식에 대한 유치원 교사들의 생

각을 알 수 있다.
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유치원-초등학교 연계 교육을 학기 초 유치원 운영 계획서에 포함하여 결제를 맡지

만 실제적으로 행사 외에는 많이 못하는 편이에요.예를 들어 유치원에서 공개 수

업을 한다고 1학년 선생님들에게 오시라고 초대하면,자녀가 병설 유치원에 다니면

참석하세요.수업에 대해 협의하고,참관하고 운동회하고 시설 공동 사용에 대한 협

의가 필요한데 모두 공개 수업이 끝난 직후에 가셔서 유치원 교사끼리만 해요.

(2008.6.19.주교사 면담)

유교사와 주교사는 연계 교육을 실시할 때 초등학교 교사들과의 소통이

중요하다고 생각함에 따라 유치원 수업을 공개하거나 연계 교육에 대한 공

식적인 연수가 있을 때,이를 신청하였다.동쪽 유치원은 1년에 한 두 번씩

장학 지도를 받거나 연구 수업을 할 때 수업을 공개하였다.그러나 참석하

는 초등 교사들은 자녀가 동쪽 유치원에 다니고 있는 학부모 한 두 명 정도

로 극소수이었다.참관 직후에 모두 교실로 돌아가기 때문에 수업에 대한

평가를 함께 한 적은 없는 것으로 나타났다.

다음은 초등학교 1학년 교사가 2학기 말에 연계 교육 실적을 교육청에 보

고하기 위해 관련 사진 자료를 유치원 교사에게 부탁한 사례이다.

초등학교에서는 연계 교육에 대한 협조로 딱 한 번,학년 말에 연락이 와요.연계

교육에 대한 사진 자료를 좀 보내라고 전화로 부탁합니다.초등에서도 연계 교육

사례를 보고할 경우가 있어요.보통 교육 과정을 같이 계획하고 행사를 같이 하는

것이 연계 교육에 부합되겠지만 어디까지나 형식으로만 해요.<중략>예전에 사립

유치원에 근무한 적이 있는데,대부분 행사 위주로 잠깐하고 끝나요.

(2008.11.13.유교사 면담)

위의 사례에서 보는 바와 같이 유치원만 연계 교육에 대하여 초등학교로

협조를 요청하는 것은 아님을 알 수 있다.초등학교 같은 경우는 1학년 2학

기 말에 유치원과 연계 교육을 실시한 실적을 교육청에 보고하는 기회가 있

으며,연계 교육 담당 교사가 유치원 교사에게 사진 자료를 부탁하는 경우
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도 있다.그러나 유교사와 주교사는 상급 기관에 보고하기 위해 유치원 교

사에게 협조를 구하는 것은 연계 교육이 아니라고 인식하고 있었다.유치원

교사들은 이와 같이 형식적으로 실시하는 연계 교육 현실의 한계를 극복하

는 차원에서 공식적인 연계 교육으로 잘 알려진 초등학교 부장 교사 회의에

유치원 부장 교사가 참석하여 유치원의 존재를 알리거나,협조를 구하려고

노력한다고 하였다.

다음은 병설유치원 부장 교사가 초등학교 부장교사 회의에 참여하는 것에

대한 면담 내용이다.회의 참석과 초등학교 1학년 교실 견학은 유치원-초등

학교 연계 교육으로 알려진 활동이다.

일주일에 한 번씩 연계 교육의 하나로 부장 회의에 참석해요.그냥 초등의 상황을

조금 빠르게 전달 받는 정도예요.대체로 회의 참석에만 의의가 있습니다.가끔 부

장님들이 물어보세요.“유치원 필요한 것 없어?”<중략>부장님들의 나이가 저보다

적게는 15년,많게는 20년 정도 차이가 나고 게다가 나이 지긋한 남자 부장 선생님

이고 특별히 초등학교 협의에 제안할 의견도 없어요.그리고 뭐,갈등을 겪을 만큼

서로의 업무가 겹치거나 긴밀하게 연관된 적이 없어요.(2008.10.30.주교사 면담)

위의 사례는 유치원-초등학교 연계 교육의 일환으로 유치원 부장교사가

일주일에 한 번 씩 초등학교 부장 교사 회의에 참석하는 것이 현장에서 이

루어지고 있음을 보여주고 있다.그러나 주교사는 회의가 형식적인 면에 그

치는 실정이라고 인식하고 있었다.유치원 부장 교사의 초등학교 부장교사

회의에 대한 참여는 유치원-초등학교 행사,교육 과정 운영 및 내용에 대한

직접적인 소통보다는 물품 신청이나 초등학교나 유치원의 행사에 대한 소식

을 빠르게 알 수 있는 창구로서의 기능에 그치고 있는 것으로 나타났다.또

한 유치원 부장 교사가 참석하는 초등학교 부장 교사 회의가 끝날 때,“유

치원(교사)!뭐 필요한 것 없어?”라고 묻는 것으로 연계 교육을 하고 있다고

생각하는 초등학교 부장교사의 행동을 통하여 유치원 부장교사의 참석 취지
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에 대한 초등학교 부장교사의 이해가 미흡함을 알 수 있다.

2)초등학교 교사가 경험하는 연계 교육의 어려움

연계 교육을 실시하면서 초등학교 교사는 아동들에게 적절한 활동을 제공하

기 위해 연구하고 초등학교 제한점을 극복하기 위해 여러 시도를 하면서 많은

어려움을 경험하고 있었다.이들이 경험하는 어려움은 ‘다양한 경험의 아동들

을 지도하는 어려움’,‘구체적인 프로그램이나 자료,경험의 부족’,‘획일적인

시설 설비’,‘연계 교육에 대한 학교장과 부모와의 인의 차이’등으로 나타났으

며,이에 대해 구체적으로 살펴보면 다음과 같다.

    (1)다양한 경험의 아동들을 지도하는 어려움

연계 교육을 실시하는 초교사는 교육 내용 학습과 관련된 아동들의 개인

차,유치원과 중복된 초등학교 교육 내용에 대한 아동들의 반응,생활 지도

에 대한 지침서가 없는 점을 어려움으로 호소하였다.다음은 초교사가 아동

들이 입학한 3월에 다루는 통합교과「우리들은 1학년」내용에 대한 아동들

의 반응과 개인차에 대하여 갈등을 느끼는 사례이다.

「우리들은 1학년」교육 과정 내용이 아이들이 따라 하기 어려운 내용이 아닌데 개

인차가 많이 나요.선긋기 활동도 제가 제시하는 대로 따라하는 아이와 경험이 전

혀 없는 아이,종합장의 빈 공간을 세 구역으로 나누는 것,중앙에서 바깥쪽으로 원

을 그리는 것,바깥에서 중앙으로 그리는 것이 못하는 아이들이 있어요.그러니까

글씨를 쓰는 순서도 천차만별이에요.<중략>어떤 아이는 금방 하고 다 했어요 하

고 앉아 있는데 스프링 늘리는 것처럼 선을 그리라고 하면 못하는 애들이 많거든

요.같은 질문을 계속하고,한 번에 말하면 못 알아듣는 것으로 일일이 대응해 주는

것이 어려워요.1학년 교육 과정은 배운 내용은 별로 없는데 다 말로 하고 활동으

로 표현해 주어야 하니까 어렵지요. (2009.3.30.초교사 면담)
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위의 사례를 보면,초교사는 3월에 아동들의 적응을 위하여 서울시 교육

청에서 제작한「우리들은 1학년」교재로 수업을 운영하고 있음을 알 수 있

다.교재 내용에 ‘선긋기’활동이 있는데,이에 대한 아동들의 반응이 다양하

였다.선긋기 활동은 학습의 기초가 되는 활동으로 매우 중요하다.어떤 아

동들은 종합장에 직선,사선,곡선을 그리는 활동이 매우 쉽다고 여기는 반

면에 어렵다고 생각하는 아동들도 있다.따라서 초교사는 유치원을 다녔거

나 다니지 않은 아동들과 취학 전 다양한 경험을 소유한 아동들을 대할 때

어려움을 겪고 있었다.이러한 사례는 문자를 읽고 쓰는 과정에서도 유사한

경향을 보였다.다음은 교과서로 수업을 하는 초교사의 사례이다.

제가 1학년을 맡고 보니까「우리들은 1학년」교과서 수준이 아이들이 많이 읽고 쓰

고 있다는 전제하에 개정이 되었더라고요.이번에 개정된 교육 과정은 더 심해요.

전에는 낱글자부터 쓰는 법부터 자세히 쓰게 하고 넘어가는데 이 부분은 현재 더

공부해 보기라는 식으로 제시되었고 바로 문자 지도를 해요.그러니까 개정되기 전

교육 과정보다 우리들은 1학년이나 국어 교과서가 아이들이 알고 있다는 전제하에

편성 되어서 수준이 더 높아졌어요.그래서 우리 반에도 한 열 명 정도 글을 모르

고 들어온 애가 있는데 교과서를 읽고,질문을 하고 답을 하는 부분에서 다수의 애

들하고 진도를 맞추려니 어렵지요. (2009.5.25.초교사 면담)

위의 사례에서 보듯이 초교사는 2009년에 개편된 초등학교 1학년 교과서

는 각기 다른 배경과 경험을 가진 아동들의 수준에 맞지 않아서 적절한 수

업 진행하는 데에 있어서 어려움을 겪고 있었다.기초 교육이 중요한 1학년

「쓰기」교과서 같은 경우는 아동들이 이미 글자를 읽고 쓸 수 있다는 전제

하에 편성된 교과이기 때문에 몇몇 아동들이 어려워하는 경우가 있었다.그

러므로 아동들의 수준과 반응에 맞추어서 교육을 할 수 있는 교사용 지도서

가 필요하다는 것을 알 수 있다.

다음은 4월부터 1학기 동안 다루는「즐거운 생활」교과서에 수록된 ‘남생
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아 놀아라’활동에 대한 면담 내용이다.초교사가 이 전래 동요를 이미 경험

한 아동들 때문에 당황하는 모습을 느낄 수 있었다.

교 사 :소고를 치면서 ‘남생아 놀아라’노래를 부를 겁니다.자,지금부터 1층 일

어 나세요.그리고 자기 자리로 가세요.2층 일어나세요.3층,4층 일어나

세요.

교 사 :(교실 분위기가 정돈되자)자,노랫말을 읽어 보세요.남생아 놀아라.

아동들 :남생아 놀아라.

교 사 :선생님을 보세요.

아동들 :네네 선생님

교 사 :효민아 선생님이 연필하고 지우개 꺼내라는 말 안했어요.책에 낙서한 것

지우고 연필 지우개 내려놓으세요.효민아 내려놓으세요.

효 민 :그 노래 다 알아요.

아동들 :나도 다 아는데,나도 나도.

교 사 :아?그래?그러면 혹시 이 노래 모르는 사람 있니?

효 민 :선생님 그런데,남생이가 무슨 뜻이에요?<중략>

교 사 :자 이번에는 준비한 소고를 가지고 해 보자.노래 부르면서 두드리기~

아동들 :선생님 빨라요.

교 사 :어?그래?배웠다며?알았어.천천히 해 보자.

(2009.4.4.남쪽반 즐거운 생활 시간 관찰)

위의 사례에서 알 수 있듯이 초교사는「즐거운 생활」교과서에 수록된

‘남생아 놀아라’전래 동요로 수업을 하고 있다.그런데 초교사는 전래 동요

를 이미 배운 아동들,배워도 기억을 못하는 아동들 때문에 어떤 수준에 맞

추어 수업을 할지 갈등하고 있음을 엿 볼 수 있다.

유아들은 놀이를 통하여 사물을 탐색,적용,평가를 한다.이 과정을 통해

유아들은 어떤 행위나 사건의 원인과 결과를 알게 되며,결과를 예측하는

사고를 기르고 경험과 지식이 발달하기 때문에 유치원에서는 놀이를 중심으

로 교육 과정을 운영한다.그런데 초등학교는 3월 한 달간 생활 적응을 위



- 85 -

하여 통합 교육 형태로 수업하고 4월부터는 개념에 대한 학습을 시작하므

로,교육 방법과 내용 면에서 유치원의 교육과 차이가 있다.이러한 교육 과

정과 교육 방식에 대한 차이는 초등학교 1학년 아동들과 1학년 교사의 혼란

을 가중시키는 요인으로 작용하고 있다.초교사는 유치원과 초등학교 교육

과정의 계열성이 부족하다는 사실에 대해 아동들의 입학 전 경험에 대한 기

록이 없기 때문이라고 하였다.이는 아동들의 생활 기록부는 초등학교부터

고등학교까지 통합하고 있기 때문이다.다음의 사례는 담임이 해당 아동을

지도할 때 언제든 열람할 수 있는 생활기록부 전산망에서 유치원 생활기록

부가 제외된 것에 대한 초교사의 면담 내용이다.

아동들의 생활 기록부를 (유치원으로부터)어머니가 받으셨대요.그 자료를 복사해서

1학년 담임인 저에게 보내셨더라고요.아동의 학습 수준을 파악하는데 큰 도움은

안 되었지만 건강 상태가 어떤지 가족 사항이나 가정 배경 같은 정보를 얻을 수 있

었어요.유치원도 초등학교와 중학교처럼 생활 기록부 전산망을 구축 하였으면 좋

겠어요. (2009.5.25.초교사 면담)

위 사례에서 볼 수 있듯이 초교사는 과거에 일부 학부모들이 보내준 생활

기록부를 받은 경험이 있었다.그러나 교사들은 대부분 초등학교 입학 원서

를 통해 아동에 대해 이해하고 있지만 문서 양식은 차이가 있다.초등교사

는 다양한 경험과 발달의 수준을 가진 아동에 대한 정보가 구체적으로 기록

된 생활기록부가 필요하다고 인식하고 있었다.따라서 앞으로 유치원에서도

초등학교나 중학교처럼 인터넷으로 열람할 수 있는 생활 기록부의 전산망

구축이 필요한 것으로 사료된다.초등학교 교사는 유치원 생활 기록부의 전

산망의 구축되어 있지 않은 점과 각기 다른 생활 기록부의 양식 그리고 서

로 다른 평가 기준으로 인해 혼란을 느끼고 있었지만 이 부분은 유치원 교

사와의 면담에서 드러나지 않았다.
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   (2)구체적인 프로그램이나 자료,경험의 부족

초교사는 연계 교육 활동을 하면서 아동들의 주의를 집중할 수 있는 자료

가 필요하다고 하였다.그리고 유치원과 초등학교 연계 교육을 효과적으로

실시하기 위해서는 아동들에게 적합한 생활 적응 프로그램이 있어야 한다고

주장하였다.다음 사례는 연계 교육에 대한 지도안이나 생활 적응 프로그램

이 필요하다는 초교사의 면담 내용이다.

1학년 아동들의 특성에 맞는 지도법이나 집중력 자료가 저희가 쓸 수 있도록 지도

안이나 연계 교육에 대한 지도안이 나왔으면 좋겠어요.활용할 수 있는 프로그램이

없으니까 서로의 스타일이나 수준을 파악하여 적절하게 수업하는 것이 저도 어렵

고,제가어려우니 아이들은 더 어려워해요.아이들 특성에 맞는 생활 지도 같은 교

사가 사용할 수 있는 연계 교육 활동 지도서가 나왔으면 좋겠어요.

(2009.5.25.초교사 면담)

유치원을 졸업하고 초등학교에 입학한 아이들에게 적합한 생활 적응 프로그램이 있

으면 좋겠어요.이 시기 아이들 특성에 대한 글쓰기는 이렇게 지도하면 효과가 있

다는 것으로 실제에 바탕을 둔 지침서가 필요해요.교사들이 쉽게 활용할 수 있는

자료가 있으면 도움이 많이 될 것 같아요. (2009.5.19.초교사 면담)

이와 같이 초교사는 아동들의 개인차,유치원과 초등학교 교육 과정의 수

준 차이,계열성의 부족,중복되는 교육 활동,관련 교육 과정의 부재로 어

려움을 느끼고 있었다.이는 유치원 교사들이 겪는 어려움과 비슷한 경향을

보였다.초교사는 유치원 교실을 초등학교 교사들이 참관하는 경험이 필요

하다고 강조하였다.이는 다음의 초교사의 면담 사례를 통해서도 구체적으

로 드러나고 있다.
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연계 교육은 교사가 교육대상과 유-초 교육 과정을 잘 알아야 하니까 유치원에서

학교에 오듯이 학교에서도 유치원에 가서 실제 모습을 보고 아이들의 수업 장면,

특성 교사들의 수업 방식을 보는 것도 효과적이라고 생각해요.그런데 이런 부분에

대한 공식적인 창구나 기회가 없으니까 안타까워요. (2009.5.19.초교사 면담)

위 사례에서도 알 수 있듯이 초교사는 입학하는 아동들의 특성을 파악하

기 위해 초등학교 교사가 유치원 수업을 참관하는 경험이 필요하다고 생각

하고 있다.초등학교 교사에 의하면,유치원 수업을 참관하는 것은 아동들의

사전 경험이나 유치원의 교육 방식을 파악하는데 도움이 된다고 한다.그런

데 유치원 수업을 참관하는 공식적인 기회가 없어서 어려움을 느끼고 있는

것으로 나타났다.초교사가 유치원 교실 방문에 대한 기회가 없는 것과 1년

에 2～4번씩 공개 수업을 실시하여도 초등학교 교사들의 참석률 낮다고 호

소한 유치원 교사들의 면담을 통해서 볼 때,유치원과 초등학교 교사들은

소통이 원활하게 이루어지고 있지 않음을 알 수 있다.

   (3)획일적인 시설・설비

연계 교육을 실시하는 초교사는 유치원과 비교되는 교육 시설․설비와 관

련된 어려움을 호소하였다.초교사에 의하면,초등학교 1학년 교실에 꽉 들

어찬 설비들과 아동들의 인원수로 인해 연계 교육을 실시하기에는 교실 면

적이 좁다고 한다.그리고 미로 같은 초등학교의 건물 구조나,비슷비슷한

교실 형태는 아동들에게 방향 감을 잃게 만들 수 있다고 하였다.먼저,연계

교육을 하기에 초등학교 교실 환경이 고정적이라고 생각하는 사례부터 살펴

보면 다음과 같다.

초등학교 교실이 연계 교육을 하기에는 교실 구조가 유치원 교실에 비해서 고정적

이에요.혹시 아이들 인원수가 적어지면 출석부량도 적어지고,다른 공간도 넓혀질
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수 있을 텐데,그럴 수 없는 점이 아쉬워요.참고 자료를 앞에다 놓으려고 코너를

만들면 이동하기에 불편하고 책상 줄을 줄이면 앞뒤가 길어지면 아이와 칠판의 거

리가 멀어지거든요.그 결과로 집중력도 떨어지고요.게다가 책상과 의자의 무게로

아이들한테 자리를 바꾸는 것은 쉽지가 않아요.모둠별로 책상을 배치하려다가 속

에 있는 물품들을 다 쏟아요. (2009.4.6.초교사 면담)

위의 사례에서 초교사는 연계 교육을 실시하기 위해 초등학교 교실 안에

있는 설비들의 위치를 변경하는 데에 있어 어려움을 느끼고 있음을 알 수

있다.초교사는 교실 면적이 아동의 인원수에 비하여 좁다고 느끼고 있음에

따라 책상을 재배치하였다.그런데 4분단으로 배치한 책상을 3분단으로 바

꾸면 책상 줄의 앞뒤 길이가 길어지고,교사와의 거리가 멀어져서 가장 뒤

에 앉은 아동은 칠판의 글씨가 잘 보이지 않고 집중력이 떨어지는 상황이

발생하였다.또한 수업 시간에 4-6명씩 모여서 모둠별 토의를 하려고 아동

들과 책상을 옮기면 책상과 의자가 무거워서 서랍 속의 물건을 쏟기 쉬운

상황이 자주 발생하였다.이러한 상황 때문에 초교사는 중요한 설명을 할

때는 교실 앞쪽에 야외용 돗자리를 깔아서 아동들을 4그룹으로 나누어 차례

대로 앉도록 하고 있었다.그리고 또래 간 상호 작용이 필요한 수업은 아동

들이 자유롭게 이동할 수 있도록 책상의 통로를 가급적 넓게 배치하는 것으

로 나타났다.

한편 초등학교는 40분 수업과 10분 휴식으로 하루 일과를 운영하는데 학

기 초에는 수시로 화장실에 가려는 아동 때문에 수업 시간의 흐름에 방해가

되는 경향이 있다.특히 초등학교의 화장실이 자동으로 불이 꺼져서 어두운

화장실에 혼자 가는 것을 두려워하는 아동 때문에 초교사는 난처함을 겪고

있는 것으로 나타났다.다음은 수업 시간에 초교사에게 화장실을 함께 다녀

오자고 호소하는 아동으로 곤란해 하는 초교사의 사례이다.
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초교사 :(클립으로 글자는 만드는 활동을 하는 아동들을 향하여)지난번에 클립을

지퍼백에 넣으세요.(아동들은 클립을 지퍼백에 정리하고 있다.그 때 순

복이가 자리에 앉아서 초교사에게 엉덩이를 한번 두드린다.초교사는 화

장실에 다녀오라는 눈짓을 한다.하지만 순복은 우물쭈물한다.)

초교사 :(다가가서)너가 화장실에 들어가면 불이 켜질 거야.지난번에 선생님이랑

갔을 때 불이 켜졌잖아.

순 복 :어둡단 말이에요.

초교사 :들어가면 켜지잖아(전등이 센서 방식임).

순 복 :…….

초교사 :그럼 선생님이 교실 문 앞에 있어서 너 들어가는 것 볼 테니까 다녀와.교

실에 친구들이 있어서 같이 갈 수 없어. (2009.4.8.남쪽반 관찰)

위의 사례를 보면,클립으로 글자를 만드는 활동을 마무리하던 중 순복이

는 화장실에 다녀오고 싶다고 엉덩이를 두드리며 초교사에게 신호11)를 보내

고 있다.이 신호를 보고 교사는 화장실에 다녀오라고 눈짓을 하지만 순복

이는 교실 문에서 20m 떨어져 있고,불이 꺼진 화장실에 다녀오는 것을 두

려워하고 있다.그래서 순복이는 교사와 함께 화장실에 가기를 원하고 있다.

그러나 초교사는 수업 시간이라 다른 아동들을 두고 순복이를 위해서 화

장실에 다녀올 수 없는 상황이다.하지만 초등학교 화장실 전등에는 센서

장치가 부착되어 사람이 없을 때는 불이 꺼져있는 화장실에 가는 것을 두려

워하는 순복이의 입장이 이해가 되기 때문에 초교사는 순복이의 화장실 입

실을 보기 위해서 교실 문 앞으로 가서 교실 안에 있는 아동들과 화장실에

가는 순복이를 번갈아가며 지켜보았다.가끔씩 순복이 외에 화장실에 가는

것을 어려워하는 아동들을 위해 초교사가 교실 문 앞에서 교실 안과 교실

밖의 화장실을 지켜보는 일은 관찰이 끝나는 4월까지 지속되었다.따라서

초교사는 화장실에 다녀오기에 대한 훈련이 유치원 때부터 필요하다고 생각

11)다른 아이들에게 방해가 되지 않도록 자신의 용변 의사를 초교사에게 알리

기 위해 사용하는 초교사와 아이들의 약속된 신호이다.
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하였다.그러나 유치원에서 유아들이 혼자 화장실에 다녀오지 못해서 유치

원 교사들이 어려움을 겪는다는 사례는 유치원 교사들의 면담에서는 알 수

가 없었다.이처럼 연계 교육을 실시하는 초교사는 유치원과 비교되는 교육

시설․설비 때문에 어려움을 느끼고 있음을 알 수 있다.

이 외에도 초교사는 미로 같은 초등학교 건물 구조나,비슷한 느낌의 학

교 환경으로 인해 아동들이 교실 위치를 구분하는 것에 대해 어려움을 초래

할 수 있다고 하였다.아래의 사례는 강당에서 율동을 하고 교실을 이동하

는 과정에서 나타난 일에 대한 내용이다.

지난 3월에 강당에서 단체로 율동을 하고 오는데,교실에 오니까 애가 한 명이 없

는 거예요?그래서 애들이랑 화장실과 강당을 다시 다녀왔어요.어디에도 없기에,

어디로 갔나 걱정했는데......여기가 건물이 좀 복잡하잖아요.건물이 세 개가 연결

되어 있으니까,애가 일행을 놓친 거예요.저도 계단이 많으니까 조심이 오라고만

말했지,교실에 와서 인원 파악을 했거든요,그래서 5학년 형이 데리고 왔더라구요.

저는 그 짧은 순간에 별의 별 생각이 다 들었어요. (2009.5.14.초교사 면담)

위의 초교사와의 면담 내용을 보면,3월에는 남쪽반 아동들과 학교 건물

3층에 있는 강당에서 율동을 하고 교실에 왔는데,아동 한 명이 오지 않아

서 매우 위급한 상황이 발생했음을 알 수 있다.실제로 남쪽 초등학교의 건

물이나 복도의 외관은 학년 반 번호가 다를 뿐,청소함 위치,벽의 색깔,교

실 문 등이 비슷한 실정이다.따라서 초등학교보다 작은 규모의 유치원이나

그 외 시설에서 지내다가 온 아동들에게는 비슷한 환경이 혼란을 야기하기

에는 충분한 요소이다.또한 최소 1층에서 3층 최근에는 5층까지 초등학교

건물 높이가 높아지는 것으로 보아서 학기 초에 아동들에게 학교의 시설을

소개하는 데에 주의를 기울이는 것은 안전사고 발생과 관련이 있다고 할 수

있다.



- 91 -

(4)연계 교육에 대한 학교장과 부모와의 인식 차이

  초등학교 1학년 담임인 초교사는 학기 초에 연계 교육을 실시하는 과정에서

교장 선생님과 학부모의 오해로 어려움을 경험하고 있었다.이에 대한 자세한

내용을 살펴보면 다음과 같다.

① 초등학교 교장 선생님과의 인식 차이

초교사는 연계 교육을 실시하는 기간인 3월 이후 4월이 되어도 수업 시간

에 노래와 율동을 자주 하고 되도록 취학 전에 아동들이 한 활동을 고려하

여 수업을 하고 있었다.이러한 수업 방식에 대해 초교사와 교장 선생님의

견해가 다를 때,초교사는 연계 교육 실시에 어려움을 느끼는 경우가 있다

고 하였다.다음 사례는 초교사의 연계 교육 실시에 대한 교장 선생님의 오

해로 초교사가 혼란스러워하는 내용이다.

학교에서는 교장 선생님의 생각이 학급 운영을 좌우한다고 생각해요.교육 과정에

서 연계 교육 범위를 어떻게 이해하느냐에 따라 그 질이 결정되는데 학부모 총회

때 몇몇 학부모의 말씀을 듣고 1학년 1학기 초에 아이들은 수업 시간에 노래만 부

르게 하지 말고,수업에 신경을 쓰라는 이야기가 부장 선생님을 통해서 들려오면

저에게 말하는 것 같아서 속상해요. (2009.6.22.초교사 면담)

위의 사례에서 볼 수 있듯이 때로는 연계 교육에 대한 학부모들의 잘못된

인식이 교장 선생님에게 전달되어 초교사가 1학년 수업을 소홀히 하는 교사

로 인식되는 경우가 있다.그리하여 부장 선생님을 통해서 수업을 충실히

하라고 교장 선생님이 지시하면 초교사는 연계 교육 실시에 대해 진지하게

고민하는 것으로 나타났다.연계 교육 실시에 있어서 남쪽 초등학교 교장

선생님과 초교사의 관계는 유치원 원장님(교장)과 유치원 교사들의 관계와

대조를 이루었다.동쪽 유치원 원장 선생님의 경우 연계 교육이 필요하다고
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판단하여 초등학교 급식실 이용을 권하며 관련 담당자에게 급식실의 책상과

의자 개수를 확인하며 유아들의 급식실 이용을 적극 지원하였다.초등학교

교사와 유치원 교사 모두 연계 교육 실시에 있어서는 담임교사 뿐 아니라

학교 운영자인 교장 선생님과 유치원 교장인 원장님의 연계 교육의 대한 생

각과 철학이 중요하다고 인식하고 있음을 알 수 있다.

② 학부모와의 인식 차이

초교사는 학기 초에 아동들의 적응을 위해 하교 시간을 단계적으로 늦추

고 있었다.첫째 주에는 10시 30분,둘째 주에는 11시,셋째 주에는 11시 30

분,넷째 주는 12시에 아동들을 하교시켰다.이 방식은 초등학교 1학년 아동

들을 위하여 초등학교에서 실시하는 첫 번째 연계 교육이었다.하지만 이

단축 수업에 대해 초교사는 일부 부모들의 불만 섞인 전화를 받는 경우가

있다고 하였다.다음 사례는 단축 수업 실시에 대한 학부모의 불만 섞인 반

응으로 난감해하는 초교사의 면담 내용이다.

입학한 첫 주에 아이들의 적응을 위해서 단축 수업을 해요.그래서 10시 30분경에

하교를 합니다.그런데 몇몇 어머니들이 유치원 아이들보다 1학년이 빨리 끝난다며

배운 것도 없는데 왜 빨리 보내냐고 불만 섞인 목소리로 전화하시며 연계 교육을

이해 못하실 때 난감했어요. (2009.4.6.초교사 면담)

위 사례는 아동들이 초등학교에 잘 적응하도록 초등학교에서 단축 수업을

실시하는 상황에 대한 내용이다.그런데 초교사가 단축 수업에 대해 이해하

지 못하는 학부모에게 연계 교육의 일환으로 단축수업을 실시하고 있다고

설명을 해도 이해를 못하는 학부모로 인하여 난감해 하는 것을 알 수 있다.

또한 초교사는 아동들에게 초등학교에 대해 공포심을 갖게 만드는 부모들

로 인해 어려움을 겪고 있었다.초교사에 의하면,아동이 초등학교에 대하여

불안을 느낄 경우 초등학교 생활 적응에 어려움을 주는 요인이 될 수 있다
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고 한다.

연계 교육을 시키거나 학교에 입학도 하기 전에 아이한테 급식을 남기면 혼난다,

선생님이 때릴지도 모른다.받아쓰기 못하면 창피해,친구랑 싸우면 선생님이 널 미

워할 거야라는 식의 두려움을 느끼게 하는 말은 아이들의 초등학교 적응에 좋지 않

은 영향을 주는 것 같아요. (2009.5.9.초교사 면담)

위의 사례에서 볼 수 있듯이 입학하기 전에 초등학교에 대해 아동의 주변

에서 사람들이 공포심을 유발하는 말은 아동의 또래 관계나 수업 활동에 나

쁜 영향을 미칠 수 있음을 알 수 있다.이와 더불어 초교사는 학부모나 교

장 선생님이 연계 교육을 계획하고 실행하는 초교사의 수업 방식에 대하여

교과서 진도를 나가지 않고 아동들을 놀게 하는 교사라고 오해를 하면 연계

교육 지속 여부에 대하여 고민하는 것으로 나타났다.

실제로 엄마들은 학교의 교과서를 하나하나 가리키면서 배웠어?안 배웠어?라고

묻기도 해요.저는 아이들이 수업 내용을 유치원에서 배웠다고 하면 좀 지나가기도

해요.슬기로운 생활에서 했고 바른 생활 수업 내용과 겹친다면 안 해도 되는데 학

부모님들이 다른 반과 다르게 수업을 한다며 학기 초부터 왜 애들을 놀리느냐?수

업 시간에 무슨 노래를 부르게 하느냐,왜 매일 아이들을 놀게 하냐로 이런 저런

소문이 들려올 때는 이러한 방식(연계 교육)으로 수업을 계속 해야 할지 말아야 할

지 갈등이 생겨요.연계 교육이라고 명시되어 있지 않으니까 괜히 저만 진도를 이

상하게 나가는 교사처럼 보일 때 가끔 회의감이 들어요.(2009.6.16.초교사 면담)

연계 교육을 실시할 때 초교사는 불성실하게 수업을 하는 교사로 오인하

는 어머니로 인해 어려움을 경험하고 있었다.초교사는 어머니들로 인해 아

동들이 지루하다고 느껴서 초등학교의 교과 내용이 유치원의 교육 내용과

중복이 되면 추가 설명을 생략하고 다음 단원으로 넘어가는데,이를 두고

일부 어머니들은 아동들을 놀게 하는 교사로 여기는 것에 대해 곤혹스러워
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하였다.

연계 교육에 대한 견해가 학부모들과 차이가 있어서 어려워하는 경우는

유치원 교사의 면담 사례에서도 알 수 있다.유치원 교사는 연계 교육을 실

시할 때 초등학교의 급식실 사용하는 것을 연계 교육이라고 인식하고 있는

반면에 학부모들은 학습적인 측면에 역점을 두어 연계 교육을 생각하는 경

향이 있기 때문에 유치원 교사들이 연계 교육 실시에 있어 어려움을 느끼고

있었다.초교사나 유교사 모두 연계 교육에 대한 일부 학부모들의 반응으로

인해 연계 교육의 실시에 있어 어려움을 겪는 것으로 나타났다.
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Ⅴ.논의 및 결론

본 연구에서는 유치원 교사들과 초등학교 교사가 생각하는 유치원-초등학

교 연계 교육의 의미가 무엇이고,유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년 학

급에서 유치원과 초등학교 연계 교육이 어떻게 이루어지며,연계 교육을 실

시하면서 유치원 교사와 초등학교 교사가 경험하는 어려움은 무엇인지에 대

하여 사례별로 분석하였다.본 연구에서 나타난 결과를 중심으로 논의하면

다음과 같다.

1.논 의

1)유치원-초등학교 연계 교육의 의미

유치원 교사와 초등학교 교사가 인식하고 있는 유치원-초등학교 연계 교

육에 대한 의미에 대해 살펴본 결과,먼저 유치원 교사들은 유치원-초등학

교 연계 교육을 ‘학습 준비와 생활 태도에 대한 연계 교육’,‘유아의 가족 및

초등학교 교사와 소통하여 이루어지는 교육’,‘유치원 교사가 초등학교 교육

내용을 인지하고 실시하는 교육’이라고 생각하였다.반면에 초등학교 교사는

‘생활 적응에 중점을 두는 교육’,‘초등학교 교육 과정과 유치원 교육 과정을

통합하는 교육’이라고 생각하는 경향이 있었다.

유치원-초등학교 연계에 대한 교사의 인식은 유-초 연계를 실현하고자

하는 주체들의 생각과 관념이 반영되어 있다는 점에서 중요하게 고려될 필

요가 있다.실제로 유치원과 초등학교 교사들은 각 교사들이 처한 상황과

맥락 및 교사양성과정에서 습득된 지식과 이해 등에 기초하여 연계에 대한

인식을 갖게 된다는 점에서 실질적인 유-초 연계 실천을 위한 논의의 핵심
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이 될 수 있다.

본 연구에서 유치원 교사들은 유-초 연계에 대하여 학습준비,발달적 연

계 등을 보다 중요하게 인식하고 있는데 비하여 초등학교 교사들은 학교 및

생활적응을 보다 중요하게 인식하고 있었다.이러한 인식의 차이는 유-초

연계론에 대한 학문적 관심이 상대적으로 유아교육분야에서 더 많은 관심을

갖고 있는 경향성(김은영 외,2008;박찬옥,박창현,2010),유아교사와 초등

교사간 서로의 교육과정에 대한 이해부족(김창복,2004),유치원과 초등학교

교사양성과정에서의 차이점 등 다각적인 측면에서 논의될 수 있다.또한 유

-초 연계가 미흡하게 이루어지고 있는 이유로 우선적으로 아직 공교육체제

에 포함되지 못하고 있는 유치원의 상황에 따라 학교급간 교류와 단절,교

육체제 상의 상이함 등이 지속적으로 영향을 미칠 수 있다.유치원과 초등

학교는 동질적인 성격보다는 이질적인 성격을 지니고 발전되어 왔음을 감안

할 때(나정,장명림,1997),연계를 위한 선행요건이 무엇인지에 대한 근본적

인 탐구와 분석이 필요하다고 볼 수 있으며,여기에는 교육실천자로서의 유

-초교사의 인식차이를 줄일 수 있는 방안이 포함되어야 할 것이다.

유치원 교사와 초등교사의 연계 교육에 대한 인식 차이와 관련하여 유치

원과 초등학교 교사들을 대상으로 연계교육 관련 연수나 강의 수강여부를

조사한 연구(이혜진,2005)에서는 연계교육 필요성에 대한 초등교사들의 낮

은 인식이 문제점으로 제기되고 있는데,이러한 점을 고려해보면 연계교육

에 대한 초등학교 교사들의 인식을 높일 수 있는 방안모색이 필요하다고 할

수 있다.이는 초등교사 양성과정이나 현직 교사를 위한 연수일정에서 연계

교육의 중요성과 구체적인 실천방안 등에 대한 내용이 다루어질 필요성을

시사하는 것이다.

한편 본 연구에서는 유치원 교사들이 연계교육에서 초등학교에서의 학습

준비를 중요하게 인식하고 있는데,이러한 인식은 유-초 연계의 개념적 지

표는 아동의 삶의 질에 영향을 미칠 수 있으며,특히 초등학교 준비를 위한
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한글,영어,셈하기 교육으로 의미화 된다면 이는 또 다른 사교육을 위한 도

구로 개념화될 가능성이 있다는 점을 지적한 연구(박찬옥,박창현,2010)와

맥을 같이 하여 그 문제점을 논의할 필요가 있다.특히,유치원에서 초등학

교로 입학하는 시점은 부모들이 학습준비와 관련된 문제에 가장 민감하게

반응하는 시기라는 점도 고려되어야 할 것으로 사료된다.부모들은 학교교

육에 대한 불안감과 불신감으로 인해 준비교육을 시켜야 한다는 인식(이기

숙,장영희,정미라,홍용희,2002;박수진,2001)이 팽배하고 이로 인하여 부

모들의 불안감이 더욱 증폭될 수 있다는 점에서 가정과의 연계성도 고려되

어야 할 것이다.

본 연구에서 유치원 교사들은 효과적인 연계교육을 위하여 초등학교 교사

그리고 부모를 연계 교육의 대상에 포함하여야 한다는 생각을 갖고 있었다.

이는 부모들과의 소통을 통한 교육 효과를 보고한 연구결과(김창복,2001;

배지희,2002;배지희,2008;이은주,2004;최옥희,김용미,2008;Coleman,

1997;Dix& Branca,2003)를 지지한다.특히 유치원에서 초등학교로의 입

학과 같이 새로운 적응시기에는 부모와의 소통과정이 매우 중요하다고 생각

하였다.

한편 유치원 교사와 초등학교 교사는 교육과정을 어떻게 운영할지에 대하

여는 비교적 유사한 관점을 취하고 있었다.즉,유치원과 초등학교 교사는

유치원과 초등학교 교육과정이 계열성과 연계성을 지니고 있다고 보고 있으

며,초등학교 교사는 교육과정 운영은 초기에는 활동중심적 교육과정을 중

심으로 유아들이 익숙하게 참여할 수 있도록 연계적인 측면을 고려하고 있

다고 하였다.이는 유아들의 능동적인 참여를 위하여 활동 중심교육과정 을

적용했을 때 교육적 효과가 있다고 보고한 김창복(2001)과 채윤정(2009)의

연구결과와 맥을 같이 한다.이러한 결과를 볼 때,초등학교 교사들은 연계

교육 실시과정에서 유아교육에서의 교수학습방법을 초등교육과정에 일부 도

입하고 있음을 알 수 있다.



- 98 -

이런 점에서 볼 때,유치원-초등학교 연계 교육은 유치원 교육 과정과 초

등학교 교육 과정의 내용과 교육 방법에 대한 교육실천 주체 간 상호이해와

소통의 과정이 필요하다고 할 수 있다.그러나 이러한 상호이해와 소통과정

에서 가장 중요하게 고려되어야 하는 것은 핵심주체인 유아가 연계라는 시

점에서 어떠한 어려움을 경험하며,교육적으로 의미 있는 경험이 무엇인지

에 대한 이해 및 지원 등이 우선적으로 고려되어야 함을 시사해준다고 할

수 있다.또한 효과적인 연계교육이 이루어지기 위하여 유치원,초등학교 교

사 간 인식의 공유 등이 필요하다는 점과 이를 위하여 구체적으로 무엇을

개선할 것인지에 대한 다각적인 방안 등이 모색되어야 할 것이다.

2)유치원과 초등학교 학급에서 이루어지는 연계 교육

유치원-초등학교 연계 교육은 유치원 만 5세 학급에서 이루어지는 연계

교육과 초등학교 1학년 학급에서 이루어지는 연계 교육으로 구분하여 살펴

본 결과,유치원 만 5세 학급에서 이루어지는 연계 교육은 ‘초등학교 학습

과 생활 경험에 대한 연계 교육’과 ‘실내 환경을 1학년 교실처럼 구성하는

교육’이었고,반면에 초등학교 1학년 학급에서 이루어지는 연계 교육은

‘『우리들은 1학년』교과서 중심으로 교육하기’위하여 ‘학습에 필요한 기초

적인 기능을 습득하기’,‘학교 시설을 둘러보기’를 하였다.그리고 ‘유치원의

교육 활동을 도입하기’,‘환경 구성 및 허용적 분위기 조성하기’등을 실천하

였다.

유치원과 초등학교 학급에서 이루어지는 연계 교육은 교사들이 연계 교육

의 중요성을 깨닫고 연계 교육의 내용과 방법을 계획하고 실천하여 교육의

범위를 넓혀간다는 점에서 관심을 가질 필요가 있다.또한 유치원과 초등학

교 학급에서 이루어지는 연계 교육의 실태와 상황,형태를 종합적이고 구체
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적으로 파악하고 이해할 수 있다는 점에서 중요한 교육적 현상이다.본 연

구에서 유치원 만 5세 학급에서 이루어지는 연계 교육은 ‘초등학교 학습과

생활 경험에 대한 연계 교육’이었다.반면에 초등학교 1학년 학급에서 이루

어지는 연계 교육은『우리들은 1학년』교과서를 고려하여 ‘학습에 필요한

기초적인 기능을 습득하기’,‘학교 시설을 둘러보기’와 ‘유치원의 교육 활동

을 도입하기’였다.

이러한 교육 활동의 차이는 유아의 발달과 생활 경험을 강조하는 유치원

과 아동의 기초 학습 기능을 강조하는 초등학교 교육과정에서 나타나는 성

격과 구성방침,교육 목표와 교과와 편제 및 시간 그리고 교육 평가 차이

(김선영,2006;이승미,2010;이희선,김자형,2009;최경주,2008;채윤정,

2009),유치원과 초등학교 교육 환경의 차이(곽노의,김창복,이경순,2005;

김선희,1998;김혜연,한애희,2005;한병숙,2008),유치원 교사와 초등학교

교사의 연계 교육에 대한 전문 지식이나 관련 자료의 부재(김선혜,2008;김

진숙,2006;박의숙,1991;유승희,2010;윤명희,1994;박재규,1987;이순희,

2004;정태영,1995;지성애,2010;한계숙,2010;황혜정,2009)연계 교육에

대한 교육을 체계적으로 받은 경험이 없는 점(김영신,1996;사공성,2009)

등으로 그 원인을 찾을 수 있다.또한 연계 교육을 적극적으로 실시하지 못

하는 이유 중 하나가,유치원 교육과정이나 초등학교 교육 과정을 전면 수

정해야 하는 부담감이 교사들에게 작용했을 수도 있다.국민공통기본교육과

정에서 제외된 유치원은 초등학교 교육과 단절되어 있고,초등학교 역시 유

아 교육에 대한 정보를 접할 수 있는 공식적인 통로가 없기 때문에 유치원

에서 이루어지는 연계 교육이 천차만별일 수 있다.연계 교육은 그 동안

을 초등학교에서 3월 한 달 간 80시간씩 아동의 원활한 적응을 위하여 운영

해 왔다.그런데,2010년부터 『우리들은 1학년』 교과서 운영 시간을 폐지

하고 이 시간마저 창의적 개량 활동(박찬옥,박창현,2010)시간에 포함하여

실시하고 있다.
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『우리들은 1학년』교과서 운영은 한 학기를 해도 부족한데,그나마 한 달

간 80시수로 운영하던 것이 없어진 것은 유치원과 초등학교 연계 교육을 다시

원점으로 되돌리는 일이다.

2009년 이전에는 유치원과 초등학교 연계 교육을 교육과정의 일부분에 연

계 교육의 목표나 구성방침 정도로만 언급하는 수준이었다.유치원과 초등

학교 연계 교육에 대한 관련 내용에 대한 안내는 유치원 교육과정 5차부터,

초등학교 교육과정은『우리들은 1학년』통합 교과서를 4차(1982년)부터 제

시하고 있다(채희은,2006).유치원-초등학교 연계 교육을 고려하여 『2007

개정 유치원 교육과정』에서 유치원-초등학교 연계 교육 활동은 1가지에서

5가지 활동으로 증가하였다.서울시 교육청에서는 『개정 2007초등학교 교

육 과정』을 개편하면서『우리들은 1학년』교과서에 다양한 활동이 일어나

도록 하였다.이전에 없던 스티커,종이 조립하기 등 놀이 자료를 개정된 교

과서에서는 부록으로 제시하며 연계 교육에 대한 다양한 시도를 하였다.하

지만 이에 대한 부작용은 여전히 있었다.그 중 유치원 교사와 초등학교 교

사들이 유치원-초등학교 연계 교육을 실천할 때 관련 자료의 부족으로 인해

갈등을 느꼈는데,‘우리들은 1학년’교과서 폐지로 인하여 연계 교육을 실시

하는 유치원과 초등 교사들의 고충은 심해졌다고 볼 수 있다.이는 유치원

과 초등학교 교사가 자율적으로 연계 교육에 대한 내용을 선정할 경우 서로

의 교육 과정 및 내용 수준을 침범할 가능성이 있기 때문이다(채희은,

2006).따라서 이에 대한 구체적인 자료 제시가 필요하다고 할 수 있다.때

문에 유치원 교육 내용과 초등학교 교육 내용이 반복되는 경우(김연안,

2004;신세경,2009;이승미,2010;차우규,2008)나 상충되는(채희은,2006)

부분을 찾아서 심화하기 위한 노력이 필요한 시점에서 『우리들은 1학년』

교과를 폐지하고 초등학교 교사들의 재량으로 일임한 것은 교사들의 부담을

가중시키며,유치원 교사 뿐만이 아니라 유아와 아동 그리고 부모와 관련

전문가들을 혼란에 빠뜨리게 하는 일이다.
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유치원과 초등학교 학급에서 이루어지는 연계 교육과 관련하여 발달적 모

델 중심 유치원-초등학교 연계 교육 프로그램을 개발한 연구(지성애,2009)

에서 개발한 유-초 연계 교육프로그램이 유아의 초등학교 적응에 미치는 영

향을 분석한 결과 초등학교 입학 후 아동의 학교 적응에 긍정적인 효과가

있는 것으로 나타났는데,이러한 결과를 통하여 연계 교육에 대한 좀 더 다

양하고 수준별로 나누어진 프로그램을 개발하는 것이 시급하다는 것을 알

수 있다.특히 유치원이 공교육화가 되지 않아서 연계 교육이 산발적으로 실

시되는 경향이 있다.때문에 유치원을 졸업하고 입학을 앞둔 유아들을 위해서

일단은 buddyprogram이나 controlkey같은 예비 교육 프로그램이 필요하다.

이를 위하여 유아와 아동의 특성을 잘 아는 유아 교육 전문가들 초등교육 전

문가 그리고 학부모로 팀을 구성하여 연계 교육에 대한 서로의 입장 파악하

고 다양한 교육 활동 공부하여 수집할 필요가 있다.

한편 본 연구에서는 유치원과 초등학교에서 ‘실내 환경을 1학년 교실처럼

구성하는 교육’,‘환경 구성 및 허용적 분위기 조성하기’를 실시하였다.연계

교육 차원에서 유치원에서 초등학교로 전이하는 것은 공간은 비슷한데 완전히

다른 세상으로 가는 것처럼 보이는 것을 반영한 결과라고 할 수 있다.때문에

환경에 대한 차이가 유아나 아동의 물리적,심리적으로 영향을 줄 수 있기 때

문에,초등학교와 유치원이 다른 점을 자연스럽게 받아들이도록 서로의 교실

을 자주 방문하거나 예비 교육 활동 그리고 물리적이고 심리적인 교육 환경의

변화를 시도할 필요가 있다.

그 중 유치원과 다른 초등학교의 교육 체제 이를테면,수업 시간과 쉬는 시

간의 구분으로 종이 울리거나 화장실이 유치원과 다른 점,개별 교과서가 있

는 점 등에 대해 유아들이 인식하고 경험할 필요가 있다.이를 위해 유치원

교사와 초등학교 교사들에게 사례를 발표하는 워크샵을 개최하여 연계 교육에

대한 정보나 유아와 아동들의 발달에 대한 정보를 나누고 교육에서의 교사의

역할을 비교하며,연계 교육을 특정 기간에만 한정하여 실시하도록 하기 보다
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는 장기간 꾸준이 이루어지도록 해야 한다.

유치원을 졸업하고 초등학교 입학하는 아동들은 개인마다 발달에 차이가

있다.유치원은 만 5세 유아가 학기 중간에 다니게 되면 적응 기간을 둔다.

이에 대해 유치원에 유아가 좋아하는 장난감을 가지고 오도록 하거나,최소

일주일 동안 어머니가 유치원에 와서 함께 생활하도록 한다.초등학교에서

도 이 부분을 주시할 필요가 있다.그리고 아동의 적응을 위해서 아동들이

대체로 좋아하는 개방적 놀잇감인 블록이나 역할 놀잇감들을 교실에 비치해

두고 아동들이 자유롭게 가지고 놀 수 있도록 해야 한다.현재 초등학교에

서는 책읽기를 장려하고 있지만,이것만으로는 부족하다.

한편 일부 초등학교에서는 유치원의 초등학교 견학을 무척 귀찮아하는 경우

가 있다.유치원에서 수업 참관이나 시설을 견학하려고 하면 차일피일 미루거

나 절차를 복잡하게 요구하는 경우가 있는데,이를 위해 유치원과 초등학교의

협력 기관을 조직할 필요가 있다.이 부분은 유치원과 응급 기관이 협력을 맺

고 있는 것처럼,일반 대학과 기업체의 산합 협력 기관 같은 연계 협력 기관

을 맺도록 하고 ‘증’을 만들어서 배부해야 한다.예를 들면 초등학교는 같은

학구의 유치원과 어린이집과 협력을 해야 하는 법을 마련해야 하고,초등학교

나 유치원 평가,그리고 서울형 어린이집 같은 평가에 그 결과를 반영하여 인

센티브를 제공할 필요가 있다.

3)유치원과 초등학교 교사들이 경험하는 연계 교육의 어려움

유치원과 초등학교 교사들이 경험하는 연계 교육의 어려움에 대해 살펴본

결과,유치원 교사들은 ‘초등학교 학습 준비에 대한 어려움’,‘연계 교육에

대한 부모와의 생각의 차이’,‘연계 교육에 대한 초등 교사와의 인식의 차이’

를 어려워하였다.반면에 초등학교 교사들은 ‘다양한 경험의 아동들을 지도

하는 어려움’,‘구체적인 프로그램이나 자료,경험의 부족’,‘획일적인 시설․
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설비’,‘연계 교육에 대한 학교장과 부모와의 인식 차이’를 어려워하였다.

유치원과 초등학교 교사들이 경험하는 연계 교육의 어려움은 연계 교육을

실시하면서 나타나는 결과라는 점에서 간과할 수 없다.교실에서 나타난 어

려움을 방치할 경우 교육 부작용을 초래할 수 있기 때문에 이 부분을 주시

할 필요가 있다.또한 유사한 사태가 재발하는 것을 방지하기 위한 제도적

개선을 위해서라도 이부분은 중요하다.본 연구에서 유치원 교사들은 초등

학교 학습 준비에 대하여 어려움을 나타냈는데,초등학교 교사는 다양한 경

험의 아동들을 지도하는 것과 연계 교육에 대한 구체적인 프로그램이나 자

료,경험의 부족한 것 그리고 획일적인 시설․설비에 대하여 어려움을 나타

냈다.

이러한 어려움의 차이는 유-초 연계 교육에 대한 구체적인 자료나 프로그

램이 없거나 연계된 교재 개발이 수준별로 만들어지지 않아서 입학 전에 잘

못 익혀진 문자의 획순,잘 못 길들여진 연필 잡기,생활 태도의 산만함 등

으로 아동들을 지도하는 부분에 어려움을 느끼는 경우(조경숙,2004),급격

한 교실 환경의 차이(김선희,1998;유승연,2001;이미화,2000;이경민,

2008;한병숙,2008)와 행정 구조의 분리(이경미,2008;한윤경외 2000)그리

고 유치원이 실질적인 학교로 인정받지 못하는 현상(박찬옥,박창현,2010)

등으로 논의될 수 있다.또한 유치원과 초등학교 교사가 연계 교육을 실시

할 때 어려움을 경험하는 이유는 역시나 공교육이 되지 않은 유아 교육의

현실에 가장 큰 원인이 있다.이 부분으로 인하여 연계 교육에 대한 정보가

공유가 되지 않아서 유치원과 초등학교 심지어 학부모가 연계 교육이라는

명목하에 다양한 형태의 교육을 유아나 아동들에게 시키고 있다.이렇듯 유

치원과 초등학교에 연계 교육에 대한 교육 수요자의 요구가 점점 다양해지

고,많아지는 것을 감안할 때(지성애,2010),유치원을 보내는 이유가 초등학

교에 잘 적응하도록 하기 위해서(박창희,2005)라는 사뭇 초등학교 입학하기

전의 부속 기관으로 인식하는 목소리가 들리는 요즘,연계 교육을 실시하는
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교사들이 경험하는 어려움이 무엇인지에 대한 고찰이 필요하다.

유치원과 초등학교 교사들이 경험하는 연계 교육의 어려움과 관련하여 병

설 유치원 교사와 초등학교 교사 그리고 학부모 20명을 대상으로 유치원과

초등학교 교육의 차이와 연계 교육의 문제와 해결 방안에 대해 탐색한 연구

(조운주,김은영,2009)에서 두 기관의 교사 이미지가 다름과 교육에 대한

이해의 부족,평가의 다른 점,선행 학습의 차이로 나타났다.이러한 점을

고려해 보면 연계 교육을 실시하는 교사의 이미지 조절과 교육에 대한 이해

및 일관성 있는 평가,그리고 선행 학습의 범위를 조절하는 것이 필요하다.

특히 어떤 담임 교사를 만나느냐에 따라 학습 동기나 학교의 생활에 적응

유무가 달라질 수 있다.즉 아동이 교사의 사랑을 듬뿍 받으면 자연스럽게

그 분야의 학업이나 생활에 흥비를 느끼게 되고,다른 사회적 관계도 증진

될 수 있다. 이러한 경험이 향후 학교 생활에 미치는 영향은 무시할 수 없

다.그래서 연계 교육을 실시하는 교사의 역할은 중요하다.그 중에서 초등

학교 교사의 유치원 교사를 닮아가는 노력은 중요하다.하지만 초등 교사가

생각하는 유치원 교사는 크게 불쌍한 사람,유아를 과잉 보호하는 사람,학

력의 개선이 필요한 사람으로 여기는 경향(김혜원,2005)이 있는 것으로 보

아서 이 부분에 대한 논의가 필요하다.

연계 교육을 실시하는 교사는 아동으로 하여금 학교로 가는 것이 즐겁다

고 인식하도록 온정적이고 상냥하며,친절하여야 한다.그래서 1학년 담임을

배정하는 방식을 다각도로 신중하게 결정해야 한다.기존에 1학년 담인 배

정 방식은 특별한 기준이 없이 개별 교사의 희망 사항이나 순환 근무제,혹

은 학교에서 나이가 있고 경력이 오래 되거나 보직을 맡아서 오후의 시간을

활용할 수 있는 교사로 담임을 선정하는 관례가 있었다.초등학교 1학년의

생활이 향후 초등학교 6년간의 생활을 좌우한다는 사실(교육과학기술부,

2009)을 비추어 볼 때 1학년 담임 선정 방식에 대한 기준을 마련할 필요성

이 있음을 시사한다.이를 위해서 유․초 연계 교육에 대한 연수를 받은 경
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험이 있으며 1학년 또래의 자녀를 키운 경험이 있으며,활력이 넘치는 교사

로 선정하는 것을 제안한다.

또한 맞벌이 가정이나 취업모가 증가한 요즘,학기 초에 자녀의 학교 생

활에 대해 궁금해하는 부모들을 위해서 담임 교사와 부모의 면담 시간을 확

보할 필요가 있다.유치원 같은 경우 부모의 퇴근 시간대에 희망하는 시간

을 서로 조절하여 유아의 작품이나 여러 기록물을 통하여 편안한 분위기에

서 면담이 이루어진다(송명숙,2006).하지만,초등학교 담임 교사의 일정 이

를테면 수업이 끝난 후(1시경)에서 퇴근하기 전(4시 30분)으로 부모의 일정

을 조정해야 가야하는 경우가 대부분이어서 학부모가 자녀의 자연스러운 전

이나 그에 때한 연계 교육에 대해 상담하기에 여러 어려움이 따른다.게다

가,초등학교 교사는 수업이 끝나면 처리해야할 공문서 처리할 일이 많아서

학부모가 아동의 발달이나 적응에 대한 질높은 면담을 하기보다는 교사와

인사 정도만 하는 수준으로 그치는 경우가 있어서 부모들이 아쉬움을 느끼

는 현실이다.

본 연구 참여자 중의 한 사람인 유교사의 면담 사례에서 알 수 있듯이 병

설 유치원에서 초등학교로 견학을 가는 것은 같은 시설 내에서 이동하기 때

문에 연계 교육에 대한 절차를 간소화할 수 있지만,사립 유치원 같은 경우

는 초등학교로 견학을 오는 과정이 수월하지 않어서,이 부분에 대한 연계

교육이 필요한 실정이다(이경미,강정원,2006).예비 조사를 실시하는 과정

에서 잠시 도출되었지만,견학을 의뢰하면 담당자가 아니라며 다른 사람에

게 미루거나 초등학교 교실 견학에 대한 공문서를 먼저 보내면 검토하겠다

는 일이 비일비재하고 이마저도 일회성 행사(김순녀,2004)로 그치는 경우가

대부분이어서 연계 교육의 실현에 대한 벽은 낮지 않음을 알 수 있다.

이와 더불어,유치원의 생활 기록부 사본을 초등학교로 전달하는 경우 아

동에 대한 평가에 절대적인 영향력을 미치지 않지만 도움이 된다는 연구(김

숙희,2000;김혜원,2005)를 보았을 때,생활 기록부를 초등 교육과 중등 교
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육의 전산망 시스템에 편입하는 제도로 고려할 필요가 있다.

한편 본 연구에서 유치원 교사와 초등학교 교사는 연계 교육에 대한 부모

와의 생각의 차이로 어려움을 경험했는데,이러한 현상은 유아들이 자신의

일을 처리하는데 미성숙한 존재이며,성인에 대한 의존도가 높은 시기라서,

결국 학부모들의 생각이 연계 교육이 필요한 시기에 영향을 미칠 수 있고,

연계 교육에 대한 부모나 가족의 성숙된 관심과 도움이 필요하다(김혜원,

2005)는 점을 알 수 있다.또한 부모와 가족 구성원이 집에서 아동들을 지

지해지고 도와줄 때 유아들이 좀 더 순조롭게 적응한다는 점을 밝힌 연구

(염지숙,1996)와 그 맥을 같이하여 문제점을 논의할 필요가 있다.이와 더

불어 초등학교 교사는 연계 교육에 대한 교장 선생님과 인식의 차이로 어려

움을 나타냈는데,교사가 학생을 교육하는데 있어서 교장의 지시에 따라야

하는 공무원 복무 규정(소속상관의 직무상의 명령에 복종해야 할 의무;국가

공무원법 제57조:유현숙 외 2000재인용)을 비추어 보았을 때,연계 교육에

대한 교장 선생님들의 의식이 연계 교육의 실시 여부와 방향에 영향을 미치

는 것을 알 수 있다.따라서 연계 교육에 대한 연수는 교사 뿐만이 아니라

교장 선생님을 대상으로 실시할 필요가 있다.

이상과 같이 유치원과 초등학교 교사들이 경험하는 연계 교육의 어려움을

해결하기 위하여 연계 교육에 대한 수준별,대상별 프로그램의 개발이 필요

하다.유아와 아동을 대상으로 수준별로 제작하거나,부모,유치원과 초등학

교 교사 그리고 교장 선생님들을 대상으로 프로그램이 제작된다면 연계 교

육에 대한 오해를 이해로 바꿀 수 있고,이를 통해 연계 교육의 실현을 앞

당길 수 있을 것이다.

2.결론 및 제언

본 연구의 연구 결과를 바탕으로 다음과 같은 결론을 내리고자 한다.
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첫째,유치원 교사들은 유치원-초등학교 연계 교육의 의미를 ‘학습 준비와

생활 태도에 대한 연계 교육’,‘유아의 가족 및 초등학교 교사와 소통하여

이루어지는 교육’,‘유치원 교사가 초등학교 교육 내용을 인지하고 실시하는

교육’이라고 인식하는 경향을 보였다.또한 초등학교 교사들은 ‘생활 적응에

중점을 두는 교육’,‘초등학교 교육 과정과 유치원 교육 과정을 통합하는 교

육’으로 유치원-초등학교 연계 교육의 의미를 이해하였다.

이 외에도 유치원 교사들과 초등학교 교사는 공통적으로 유아들과 아동들

에게 유치원과 다른 초등학교의 생활을 경험하도록 하는 것과 교사들에게는

양쪽의 교육 내용을 알도록 하는 것이 중요하다고 생각하는 경향을 보였다.

그런데 유치원 교사들은 초등학교 교사보다 초등학교의 교육 운영 방식이나

초등교육에 대한 정보를 알기 위해서는 초등 교육 관계자들과 소통이 필요

하다는 입장이었다.이를 위해 유치원 졸업생의 어머니들과 소통하는 것도

하나의 방법이라고 생각하고 있었다.

둘째,유치원 만 5세 학급에서 연계 교육은 유아들이 ‘초등학교의 학습과

생활을 경험’하고,‘실내 환경을 1학년 교실처럼 구성하기’로 실시되고 있었

다.따라서 유치원 교사들은 유아들이 1학년 학습과 생활을 미리 경험하도

록 교육을 하고,이러한 활동을 실시하기 위해 실내 환경을 1학년 교실처럼

구성하였으며,이를 위해 초등학교 교육과정에 대한 전문 지식을 쌓고자 노

력하는 것으로 나타났다.반면에 초등학교 1학년 학급에서 이루어지는 연계

교육은 ‘『우리들은 1학년』 교과서 중심으로 교육하기’,‘유치원의 교육 활

동을 도입하기’,‘환경 구성 및 허용적 분위기 조성하기’로 나타났다.이를

위해 초등학교 교사는 아동들의 후속 학습을 위한 기초적인 기능을 습득하

도록 학습 용구 바르게 사용하기,선긋기,색칠하기,낱자와 획순 익히기 등

을 지도하였다.초교사는 1학기 초에 아동들이 학교에 대해 갖는 느낌과 정

서는 이후의 학교 생활에 큰 영향을 미치기 때문에 아동들이 초등학교에 대
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해 친숙함을 느낄 수 있도록 초등학교의 시설을 함께 둘러보거나 교사가 생

각하는 유치원의 교육 활동을 수업 시간에 도입하여 실시하였으며 유치원처

럼 1학년 학급의 환경을 구성하기도 하였다.초등학교 교사는 연계 교육을

좀 더 원활히 실시할 수 있도록 초등학교의 시설 설비의 보완이나 유치원

교육 활동에 대한 지식이 필요하다고 보았다.

이 외에도 유치원 교사들과 초등학교 교사 모두 공통적으로 서로의 교육

방식과 생활 방식을 도입하고 교실 환경을 비슷하게 조성하기 위해 노력하

는 것으로 나타났다.유치원 교사들은 초등학교 교사보다 연계 교육을 실시

할 때 부모들과의 소통하여 초등학교 학습이나 생활에 대한 정보를 접하고,

초등학교 1학년 교과서를 구하여 적절한 연계 교육에 대해 연구를 하는 등

초등학교 1학년 교사보다 연계 교육에 더욱 적극적인 모습을 보였다.이는

연계 교육에 대한 프로그램으로 『우리들은 1학년』을 운영하는 초등학교와

다르게 유치원에서는 연계 교육 관련 프로그램이나 구체적인 자료가 없기

때문에 나타나는 현상이라고 보였다.

셋째,유치원 교사들은 연계교육을 하기 위해 준비를 하고 여러 사람과

소통하면서 어려움을 경험하는 것으로 나타났다.유치원 교사들이 경험하는

어려움은 ‘초등학교 학습 준비에 대한 어려움’,‘연계 교육에 대한 부모와의

인식의 차이’,‘연계 교육에 대한 초등교사와의 인식의 차이’로 나타났다.특

히 유치원 교사들은 특정 과목을 유아들에게 학습 시키는 것으로 연계 교육

을 인식하는 부모와 연계 교육을 실적 보고로 그치는 초등학교 교사들로 인

하여 어려움을 겪고 있었다.또한 유치원 교사들은 유치원-초등학교 연계

교육 관련된 용어가 이해하기 어렵고,교육 과정의 계열성이 부족하다고 느

끼고 있었다.이러한 어려움을 해소하기 위한 연계 교육 자료를 구하기 어

렵고,연계 교육에 대한 전문성을 함양할 기회가 부족함으로 인해 어려움을

느끼는 것으로 나타났다.
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초등학교가 경험하는 연계 교육의 어려움은 ‘다양한 경험의 아동들을 지

도하는 어려움’,‘구체적인 프로그램이나 자료 및 경험의 부족’,‘유치원과 비

교되는 시설 설비’,‘연계 교육에 대한 학교장과 부모와의 인식의 차이’로 나

타났다.초등학교 교사는 입학하기 전에 다양한 경험의 아동들에 위한 교육

프로그램의 부족과 유치원과 비교되는 교육 시설 설비의 미비로 인해 어려

움을 경험한 것으로 나타났다.또한 학교장과 부모와의 인식 차이로 어려움

을 겪는 것으로 나타났다.학교장과 부모에 대해 초등학교 교사가 부담을

느끼는 주된 이유는 1학년 아동들의 적응을 돕기 위해 단축 수업을 하거나,

수업 시간에 노래나 손유희를 하면 수업을 소홀히 하는 교사로 인식되는 점

이었다.

이 외에도 유치원 교사와 초등학교 교사는 공통적으로 부모들에 대해 부

담을 느끼는 것은 유아의 아동의 학습 준비 상태를 적응을 고려하지 않고

특정 학습을 지도하거나 연계 교육을 이해하지 못하는 것에서 연유하였다.

유치원과 초등학교의 연계 교육에 대하여 살펴본 결과,향후 연계 교육의

질을 높이고 어려운 점을 해결하기 위해서 교사들의 대학교 재학 시절부터

유치원과 초등학교를 참관・실습하는 기회를 제공하고,아동의 다양한 경험

에 따라 학급을 편성하는 것도 시도해 볼 일이다.그리고 연계 교육에 대해

교사와 교장,부모들을 대상으로 소통하는 기회를 마련하거나 구체적인 프

로그램을 개발하여 내실을 기하는 노력이 필요하다는 것을 알 수 있다.

이상과 같이 본 연구에서는 유치원과 초등학교 연계 교육에 대한 과정을

질적 사례 연구 방법을 통해 유치원과 초등학교 교사들이 생각하는 연계 교

육의 의미와 유치원 만 5세 학급과 초등학교 1학년 교실에서 이루어지는 연

계 교육의 방법,그리고 유치원-초등학교 교사들이 경험하는 연계 교육의

어려움을 탐색하였다는 점에서 그 의의를 찾을 수 있다.그러나 본 연구에

서 숙고되지 않았던 몇 가지 측면을 토대로 후속 연구를 위한 제언을 하면
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다음과 같다.

첫째,본 연구는 서울시에 위치한 초등학교 병설 유치원에서 연구가 이루

어졌으므로 국․공립 유치원에서 실시되고 있는 연계 교육에 대해서만 파악

하였다.따라서 후속 연구에서는 사립 유치원에서 이루어지는 유치원-초등

학교 연계 교육을 탐구할 필요가 있다.

둘째,본 연구에서는 유치원-초등학교 이루어지고 있는 연계 교육을 유치

원 교사와 초등학교 교사의 생각을 중심으로 살펴보았다.따라서 후속 연구

에서는 유치원-초등학교의 연계 교육에 대한 부모들의 협력을 위하여 부모

들의 유치원-초등학교 연계 교육 참여 동기나 입장을 파악할 필요가 있다.

셋째,본 연구는 6차 유치원 교육 과정을 운영하면서 2007개정 유치원

교육 과정에 대한 연수를 받던 시기에 실시하였다.연계 교육에 대한 교사

들의 인식,실제,그리고 어려움은 교육 과정을 적용하면서 변화가 생기므

로,개정 교육 과정 적용 1년째인 올해 나타나는 교사들의 생각을 고찰할

필요가 있다.
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ABSTRACT

A QualitativeCaseStudyonArticulatedEducationActivities

betweenKindergartenandElementarySchool

Gim,Soon-nyeo

Dept.ofEducation

TheGraduateSchool

Sungshinwomen'sUniversity

Thepurposeofthisstudywastomakeaqualitativecasestudyofthe

awarenessofkindergartenteachersandelementaryschoolteachersonthe

meaning ofarticulated education between kindergarten and elementary

school,thestateofthatarticulatededucationin kindergartenclassesof

Western age 5 and elementary school first-grade classes,and the

difficulties ofkindergarten teachers and elementary schoolteachers in

conductingarticulatededucationinanefforttoseekwaysofofferingmore

efficientarticulatededucationinkindergartenandelementaryschool.Three

researchquestionswereposed:

1.Whatistheperceptionofkindergartenteachersandelementaryschool

teachersonthemeaningofarticulatededucationbetweenkindergartenand

elementaryschool?

2.How isthatarticulatededucationconductedinkindergartenclassesof

Westernage5andelementaryschoolfirst-gradeclasses?
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3.Whatdifficulties do kindergarten teachers and elementary school

teachersfaceinprovidingarticulatededucation?

A qualitativecasestudymethodwasemployedtoaddresstheresearch

questions.A participantobservationwascarriedoutinakindergartenand

anelementaryschoolrespectivelylocatedinD andN districtsinSeoul

from May,2008,toDecember,2009,tofindouttherealityofarticulated

education between kindergarten and elementary school. And the

kindergartenteachersandelementaryschoolteacherswereinterviewed.

Inthekindergarten,participantobservationwasmade25times,threeor

fourtimesperweek,inDecemberwhenarticulatededucationwasoffereda

lot.Intheelementaryschool,participantobservationwascarriedout11

times,once ortwice a week,in March and Aprilwhen articulated

educationwasmainlyconducted.Whentheparticipantobservationwasn't

made,kindergarten teacherJoo wasinterviewed 22 times,and another

kindergartenteacherYoowasinterviewed24times.Besides,elementary

school teacher Cho who was a first-grade homeroom teacher was

interviewed17times.Intotal,63interviewswereheld,andadditionaldata

weregathered,whichinvolvedobservationdataof36sessions,photographs

andmonthlyandweeklyteachingplans.Asfordataanalysis,thecollected

data thatincluded notebooks,observation journals,interview data and

relevantdocumentswereclassifiedandcategorized.Themajorfindingsof

thestudywereasfollows:

First, concerning the meaning of articulated education between

kindergartenandelementaryschool,thekindergartenteachersvieweditas
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'articulated education aboutpreparation for learning and life attitude,'

'education through communication with families of preschoolers and

elementaryschoolteachers,'and'educationofferedbykindergartenteachers

in consideration ofthe contentofelementary schooleducation.' The

elementary school teachers understood it as 'life-adjustment-centered

education'and'integratededucationofkindergartenandelementaryschool

curriculums.'Both ofthe kindergarten and elementary schoolteachers

considereditimportanttoletpreschoolersandchildren experiencewhat

elementary school would be like, and they stressed that both of

kindergarten and elementary schoolteachers should be wellaware of

what's taught in each other's educational institutions. Besides, the

kindergartenteachersfounditnecessarytocommunicatewithelementary

schoolteacherstokeepthemselvespostedaboutelementaryeducation.

Second,articulatededucationwasconductedinthekindergartenclasses

ofWestern age 5 by providing an opportunity forkindergarteners to

experiencewhatbeinginelementaryschoolwouldbelikeandbymaking

indoor environments identicalto that of first-grade classrooms.The

kindergartenteacherswantedtoofferarticulatededucationforpreschoolers

toexperiencewhatitwouldbeliketostudyandspendtimeinelementary

school,andtheypreparedthekindsofindoorenvironmentsthatwerethe

sameasthoseoffirst-gradeclassroomsinordertomakeithappen.Inthe

first-grade classrooms ofelementary school,articulated education was

provided by utilizing textbooks titled 'We are in the firstgrade,'by

introducing educational activities of kindergarten and by creating

appropriate environments and a permissive climate. Both of the
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kindergartenandelementaryschoolteacherstriedtointroduceeachother's

teaching methods and life patterns and to prepare similar classroom

environments.Thekindergartenteachersmadean efforttocommunicate

with parents to acquire information on what's taught and done in

elementaryschoolwhentheyplannedtoconductarticulatededucation,and

theygotthefirst-gradetextbooksofelementaryschooltomakeresearch

inarticulatededucation.Thus,thekindergartenteacherstookamoreactive

attitude to articulated education than the elementary schoolfirst-grade

teachers.

Third,thekindergarten teachershad severaldifficultiesin conducting

articulatededucation.It'snoteasytoteachpreschoolerstobereadyfor

theirfuturestudiesinelementaryschool,andthegapsbetweenthem and

parentsinthewayoflookingatarticulatededucationgavethem ahard

time.Besides,thegapsbetweenthem andelementaryschoolteachersin

perceptionofarticulatededucationgavethem anotherhardtimeaswell.

Andthekindergartenteachersthoughtthattermsofarticulatededucation

were difficultto understand,and didn'tthink thatthere was enough

sequencebetweenthecurriculumsofthetwo.Inaddition,theyfoundit

hardtogetmaterialsofarticulatededucationandfacedanotherdifficulties

sincetheydidn'thavesufficientopportunitiestofostertheirprofessionalism

ofarticulatededucation.

Atthesame time,theelementary schoolteachers had difficultiesin

offeringarticulatededucationaswell.Itwasnoteasyforthem toteach

children with different experiences,and a shortage ofprograms and
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materialsavailableandalackofexperienceanduniform facilitiesmadeit

hardtoofferarticulatededucation.Anotherdifficulty wasthattheway

theylookedatarticulatededucationwasnotthesameasthatofprincipals

andparents.Thus,theelementaryschoolteachersfoundithardtoteach

childrenwithdiverseexperiencesbecausethereweren'tenoughprograms,

facilities or equipmenttailored to the characteristics ofchildren with

differentexperiences,and anotherreason was thattheirawareness of

articulatededucationwasnotthesameasthatofprincipalsandparents.
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