
 

 

저작자표시-동일조건변경허락 2.0 대한민국 

이용자는 아래의 조건을 따르는 경우에 한하여 자유롭게 

l 이 저작물을 복제, 배포, 전송, 전시, 공연 및 방송할 수 있습니다.  

l 이차적 저작물을 작성할 수 있습니다.  

l 이 저작물을 영리 목적으로 이용할 수 있습니다.  

다음과 같은 조건을 따라야 합니다: 

l 귀하는, 이 저작물의 재이용이나 배포의 경우, 이 저작물에 적용된 이용허락조건
을 명확하게 나타내어야 합니다.  

l 저작권자로부터 별도의 허가를 받으면 이러한 조건들은 적용되지 않습니다.  

저작권법에 따른 이용자의 권리는 위의 내용에 의하여 영향을 받지 않습니다. 

이것은 이용허락규약(Legal Code)을 이해하기 쉽게 요약한 것입니다.  

Disclaimer  

  

  

저작자표시. 귀하는 원저작자를 표시하여야 합니다. 

동일조건변경허락. 귀하가 이 저작물을 개작, 변형 또는 가공했을 경우
에는, 이 저작물과 동일한 이용허락조건하에서만 배포할 수 있습니다. 

http://creativecommons.org/licenses/by-sa/2.0/kr/legalcode
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/2.0/kr/


강 혜 선 교수지도

석사학위 청구논문

상황학습을 통한 문법교육 연구

-‘사동‧피동표현’단원을 중심으로 -

2012

성신여자대학교 교육대학원

교육학과 국어교육전공

공 윤 희



상황학습을 통한 문법교육 연구

-‘사동‧피동표현’단원을 중심으로 -

지도교수 강 혜 선

이 논문을 석사학위 논문으로 제출함

2011년 11월

성신여자대학교 교육대학원

교육학과 국어교육전공

공 윤 희



인 준 서

공윤희의 석사학위 논문으로 인준함.

심사위원장 인

심사위원 인

심사위원 인

성신여자대학교 교육대학원



- i -

논 문 개 요

본고는 구성주의 학습 이론 중 하나인 상황학습을 통해 더 나은 문법교육

방법을 제시하기 위한 연구로서,2007개정 국어과 교육과정을 분석하고 이

를 반영한 개정 교과서 5종을 비교‧분석하여 새로운 교수‧학습 방법을 제시

하고자 한 연구이다.

각 장에서 논의한 내용을 언급하면 다음과 같다.

서론에서는 현재 학교 현장에서 문법을 기피하는 현상에 대해 교육과학기

술부과 한국교육개발원에서 조사한 통계에 근거하여 그 심각성에 대해 살펴

보고 이를 극복하기 위한 연구가 필요함을 제시하였다.실제로 학교현장에

서 문법교육은 학생들 뿐 만 아니라 교사들에게까지도 부담스럽고 피하고

싶은 수업으로 그 존재마저도 위기에 처해 있다.이는 그동안 여러 부정적

결과를 가져온 주입식 교육,설명하고 암기하는 데 급급하기만 했던 전통적

교육 방식이 낳은 사단으로 볼 수 있다.이에 문법교육의 방법적 측면의 개

선이 시급하다고 판단하여 수동적인 학습자를 양산하고 문법 기피증을 초래

했던 기존 문법 교육의 상황을 다양한 선행연구 검토를 통해 구성주의 학습

이론 중에 하나인 상황학습으로 극복할 수 있을 것으로 생각하였다.

Ⅱ장에서는 상황학습의 개념과 특징에 대해 간단하게 살펴보고 상황학습이

문법교육과 어떠한 상관관계가 있는지 2007개정 국어과 교육과정 분석을

통해 논의를 진행하였다.분석을 통해 교육과정에는 학습자 실생활에 근거

한 과제 사용,균형적인 학습 맥락 제공,귀납적 탐구학습,협동학습 등 상

황학습의 특징을 반영하여 교육할 수 있는 내용이 상당부분 제시되어 있었

다.이는 교과서 역시 이러한 방향으로 구성할 것을 권장하는 내용으로,실
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제 학교 현장에서 사용되는 교사와 학생 사이 상호작용의 매개물은 교과서

이기 때문에 교과서 분석이 필요하다고 판단하여 논의를 진행하였다.

교과서 분석은 중학교 1학년(7학년)국어 교과서로 한정하고 교육과정에

제시된 성취기준 중 가장 문법적이면서도 화법적인 성격을 가진 ‘사동‧피동

표현’을 선정하였다.교과서는 2010년 개정 교과서로 변경될 당시 기준으로

집계된 선정 순위 상위 5개를 분석 대상으로 삼고 선행연구를 참조하여 분

석 기준 4가지를 설정하여 이를 충족하고 있는지 살펴보는 방향으로 분석을

진행하였다.그 결과 대부분의 교과서에서 분석 기준 4가지 중 유독 균형적

인 학습 맥락의 제공과 협동학습의 구성이 다소 미흡하여 상황학습을 통해

보완되고 개선되어야 함을 알 수 있었다.

이와 같은 분석에 의해 Ⅲ장에서는 상황학습이론을 통한 ‘사동·피동표현’

교수·학습 방법을 새로이 제안하고자 하였다.먼저 전체적인 수업 설계를

위해,사실상 학교 현장에서 목표 중심 수업이 가장 효과적임을 논의하고

현장에서 많이 사용되는 목표 중심 수업 설계 모형을 제시하였다.또한 문

법 지식의 교수학적 상황을 상황과 환경의 조성문제라는 논의를 통해 상황

학습이 이루어져야 하는 환경 조성에의 당위성을 얻고 앞서 지적한 교과서

에서 부족한 점을 수정‧보완하는 데 중점을 두어 교수‧학습 과정안을 제안

할 것을 논의하였다.

이에 따라 교육과정에 제시된 ‘사동‧피동 표현’의 성취기준과 내용학습의

예를 학습 목표,소단원의 학습 목표,소단원의 구체적인 목표 셋으로 나누

어 각 단원의 학습 목표를 세웠다.사동 표현과 피동 표현은 그 문법적 실

현 방법이 비슷할 뿐 실은 전혀 다른 문법 현상이므로 이 둘을 이원화하여

각각 1차시씩 분량을 수업으로 구성하고자 하였고 각 표현마다 작은 단위의

학습목표 여러 개를 달성하여 최종 목표인 대단원의 목표에 이르는 나선형
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으로 교수‧학습 과정을 설계하도록 논의를 진행하였다.

전체적인 단원 수업 계획은 한 차시 분을 중학교 수업 시간 45분으로 하고

사동 표현에 관한 수업 1차시,피동 표현에 관한 수업 1차시,사동 표현과

피동 표현의 구분 및 잘못된 사동․피동 표현 이해하는 수업 1차시 해서 총

3차시 분량으로 계획하였다.또한 문법의 학문적 특성상 문법 교육 안에서

탐구학습이 이루어져야 함을 인지하여 모든 수업 과정이 탐구학습으로 이루

어지도록 설계하였다.상황학습 이론 적용을 위해 기존의 ‘도입-전개-정리’

의 3단계를 좀 더 세분화하여 ‘도입(문제설정)-기본학습-탐구학습-발전학습

-정리 및 평가’의 5단계로 나누어 과정안을 구성하도록 논의를 진행하였다.

교수‧학습 과정안은 각 차시마다 활동지가 제공되며 제시된 활동을 팀을 이

루어 협동하여 수행하면서 귀납적 탐구학습을 통해 학습이 이루어지도록 설

계하였다.‘도입’후에 ‘기본학습’에서는 문법의 지식‧개념의 충분한 교수‧학

습을 통해 균형적인 학습 맥락을 제공하도록 하였다.그리고 교사의 역할은

학생들의 인지적 발판 형성‧코칭으로 학습자의 필요에 따라 적절한 도움과

자극을 제공하고,수업이 진행되어 활동이나 협동학습으로 이어지면서 점점

책임을 학습자에게로 이양하여 마지막 차시에서는 거의 교사의 도움 없이

학습자 스스로 자기주도 학습이 가능하도록 설계하였다.

위의 연구 과정을 통해 사동‧피동 표현 단원의 교수‧학습 과정안을 제시하

였고 수업 과정안 3차시 분량,그에 따라 활용할 수 있는 활동지 예시안 3

개를 구안하였다.

그동안 다양한 연구 활동을 통해 수많은 교수‧학습 방법이 쏟아져 나왔지

만 여전히 문법 교육에서만은 그 결과가 미흡하고,더없이 노력해야만 문법

교육의 기피 현상 극복에 아주 작은 보탬이 될 수 있는 실정인 것은 사실이

다.본 연구에서 제안한 구성주의 학습 이론 중 하나인 상황학습을 통한 문
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법의 교수‧학습 활동이 계속적으로 연구되고 학교 현장에서 실현된다면 현

재의 문법교육은 그 문제점을 극복하고 이전과는 다른 풍요로움을 얻을 수

있을 것이다.

핵심어 :구성주의,문법교육,상황학습,교수‧학습 활동,사동‧피동 표현
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성과 목적

이 연구에서는 2007개정 교육과정을 반영한 7학년 검정 교과서에 구현된

문법 영역의 양상을 살펴보고 교육과정과 여타 몇 가지 이론들과의 비교분

석을 통해 문법 교육이 지향해야할 미래방향을 제안하고자 한다.

5차 교육과정 이후 국어과에서는 교육영역을 듣기,말하기,읽기,쓰기,문

학,문법으로 구분하고 있다.이와 같은 6영역 구분의 타당성에 대해 그간

많은 논란이 있었으나 현재까지 ‘언어 기능’에 해당하는 ‘듣기’,‘말하기’,‘읽

기’,‘쓰기’와 ‘문학’과 ‘문법’이 국어과 교육이라는 큰 울타리 안에서 지도되

고 있다.1)그러나 이 6영역 중 유독 문법은 그 명칭에 있어서도 교육과정마

다 변경이 자주 있었고 다른 영역이나 다른 교과에 비해 그 역사가 오래되

었음에도 불구하고 현재 매우 위축되어 있다.특히 고등학교 교육에서 문법

교육은 더 심하게 위축되어 있는데 한국교육개발원의 통계자료에 그 심각성

이 여실히 드러나 있다.자료에 의하면 일반계 고등학교 국어교과 선택과목

개설 현황 중 학생들이 가장 많이 선택한 교과는 문학(31.04%),독서

(23.45%),작문(17.48%)의 순으로 나타났고,선택비율이 10%미만으로 낮은

수치를 보인 교과는 화법(4.84%)과 문법(8.04%)인 것으로 조사되었다.2)이

와 같이 국어 교과 내에서 불균형한 선택 과목 이수율을 보이고 있으며 문

법 과목에 대한 선택률이 유독 현저하게 낮은 현상을 보면,교육적 타당성

1) 전은주(2010)의 부산대 한국문법교육학회에서 발표된 자료에 의한다. 

2) 교육과학기술부와 한국교육개발원이 발표한 2010 일반계 고등학교 보통교과 선택과목 개설 현황의 통

계자료에 의한다. 
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의 문제가 아니라 교과적 특수성을 잘 살리지 못한 교과의 체계에 기인한

다는 점을 유추할 수 있다.

2007개정 교육과정에서는 문법에 대한 이런 오해에서 비롯된 문법 기피

현상을 알고 학습자 중심의 실생활에 적용할 수 있는 문법 내용을 구성,개

념을 제시하며 맥락을 통하여 그 의미를 깨닫고 탐구학습이 가능하도록 하

는 활동을 제시하는 등 문법 학습의 활성화를 위해 많은 변화를 모색했다.

본 연구에서는 이와 관련하여 그동안 문법 교육에 대한 심층적인 연구와 실

제 언어생활과의 괴리를 좁히기 위한 개선안이 반영된 2007개정 국어교과

서에는 어떠한 모습으로 구현되었는지 살펴보고 여타 국어 교육 및 문법 교

육에서 논의되는 이론들과의 비교를 통해 상황학습을 통한 교육으로 문법

영역이 나아가야할 방향에 대해 숙고해보고자 한다.

2.선행 연구 검토

본 연구와 관련된 선행연구의 검토는 두 가지 범주에서 살펴보고자 한다.

먼저 그동안 학교 현장에서 문법교육을 어떤 방법으로 해왔는지를 살펴보고

기존의 문법 교육에 대해 어떤 논의가 이루어지고 있는지 그리고 문법교육

과 표현의 관계는 어떠한지 살펴보고자 한다.그리고 다른 하나는 상황학습

이론이 얼마나 많은 여타 학문에 적용되고 있는지에 대해 간략하게 검토해

보고 문법교육에서 상황학습이론의 적용이 타당할지의 여부에 대해 살펴보

기로 한다.

기존의 문법 교육은 지식을 전달하고 암기를 목표로 하는 전형적인 강의

식 직접교수법을 통해 이루어지곤 하였다.주세형(2005)은 지금까지의 문법



- 3 -

교육이 국어학적 지식을 제대로 내면화시키지도,학습자들의 문법 능력을

발달시키지도 못하고 있다고 지적하고,이는 전통적으로 문법 교육에서 제

공되는 각종 개념은 학습자에게 규칙 명제 형식으로 제공되는 경향이 있었

기 때문이라고 말하였다.이에 고춘화(2010)는 그러한 경향 때문에 학습자는

이들을 선험적으로 주어진 지식,고정된 형식 지식으로 간주하기 쉽게 되었

고 따라서 기존의 문법 교육이 용어를 제시하고 개념을 설명하는 형식중심

으로 이루어졌으며 이로 인해 문법 수업은 학생들의 흥미를 일으키지 못하

는 수업,교사의 일방적 전달로만 진행되는 수업으로 이루어져 왔다는 문제

제기가 여러 차례 있었다고 밝혔다.사실 강의법은 우리가 알고 있는 교

수․학습 방법 중 가장 효율적인 방법으로 정해진 수업 시간 안에 가장 많

은 지식과 기능을 전달할 수 있고 학습자의 흥미나 선수학습의 유무에 관계

없이 모두 어느 정도의 일정한 수준에 도달할 수 있게 한다는 장점이 있다.

그러나 이 교수법은 일방적이고 단선적이기 때문에 자칫 매우 따분이고 지

루한 수업을 전개할 수 있는 단점이 있다.

이에 김광해(1992)는 국어과 문법 교육에서 교수 ․학습 방법의 일환으로

탐구학습을 주장했다.이는 학습자가 어떤 주제에 대해 자발적으로 수집하

고 연구하여 하나의 결론을 도출하는 학습방법이다.여기에서 탐구학습을

문법 영역의 구체적 교수․학습으로 제시하는 의미를 밝히고 문법(국어지

식)영역의 학습을 ‘이해’와 ‘지식’으로 나눌 때,‘지식’에 해당하는 음성,단어,

문장,위상론 등은 탐구학습을 적용하자고 주장했다.따라서 탐구학습을 문

법 교육의 새로운 교수학습모형으로 제안하면서 연역적 지식 전달의 교수

상황을 귀납적 지식 도출의 학습상황으로 변화시킬 것을 촉구하였다.(김광

해,1997)남가영(2008)에서는 ‘탐구 경험’을 문법 교육의 고유한 속성으로

규정하고 있는데 이 연구는 ‘탐구’에 대한 개념을 기존의 교수학습과정과 관
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련된 층위에서 확장하여 교육적 경험으로 다루고 있다는 점에서 주목할 만

하다.또한 문법적 사고가 단순히 탐구 과정에서 이루어지는 활동이 아니라

문법 자체의 특질에서 그 내용을 갖추어야 한다는 점을 지적하여 의미 있는

연구라고 할 수 있다.이에 이관규(2001)는 탐구학습이 지식’학교 현장에서

적용되기 힘든 점을 지적하며 이를 극복하는 현실적 방법으로 절충식 탐구

학습 모형을 제시하였다.사실상 학교 문법 교육에서 순수한 탐구학습은 현

실성이 떨어지므로 학교 문법 교육의 재고를 위한 실천적 결과물이라고 할

수 있다.이 모형은 기존의 탐구학습에 비해 교사의 비중이 높아져 교사는

학생들이 혼자 다가가기 힘든 문법개념이나 용어에 대해 설명을 해 줄 수

있고,학생들은 그러한 교사의 도움을 통해 스스로 탐구활동을 진행할 수

있다.이러한 문법 교육을 위한 실천적 학습 방안인 탐구학습에 대한 논의

는 계속되고 있으며 실제 학교 현장에서 적용 가능한 대안 모형 역시 활발

히 논의가 진행되고 있다.

그러나 앞선 이관규(2001)의 노력에서도 알 수 있듯이,학교 현장에서 문

법 교수․학습 방법에 대한 논의는 교사의 개념 제시나 용어 설명 등 기존

의 강의법이나 직접교수와 절충하게 되는 것이,이론적으로는 차선이지만

현실적으로는 최선의 대안이라고 볼 수 있다.

문법 교육은 지식에 대한 ‘이해’를 통해 상황을 적절하게 ‘표현’하는 것에

서도 그 교육 목적을 찾을 수 있다.이에 성광수 외(2005)에서는 표현을 위

한 한국어 문법을 주창하고 한국어 표현 문법을 한국어의 개별 특수 규칙을

위주로 기술하고 이해하기 보다는 활용 위주로 기술해야 한다고 제안하였

다.이들 연구는 문법을 언어구조체로만 인식하던 기존 연구의 관점에서 나

아가 실제 언어생활에서 표현하는 데에 작용하는 문법의 기능에 대해 관심

을 갖기 시작했다는 점에서 의의가 있다.또한 주세형(2005)은 문장을 언어
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구조로서 보던 관점에서 벗어나 ‘의도한 하나의 사태인 정보 구조’로 보는

관점을 세우고 언어활동의 전 과정에서 의미와 경험을 구성하는 생산적 도

구로서의 문법 지식이 필요하다고 제안했다.하지만 이들의 논의는 실제 학

교에서 문법 교육의 내용이나 교수․학습 방법에 대한 구체적 방법을 제시

하지 못하고 있다.

이상 문법 교육에 대한 여러 선행 연구를 통해 기존의 문법 교육을 살펴

보고 문법 교육에서 ‘표현’이 가지는 의미 또한 고찰했다.이에 문법적 표현

이 ‘의도한 하나의 사태인 정보 구조’(주세형,2005)라는 점에서 구성주의 이

론 중 하나인 상황학습과 그 의의를 연결할 수 있을 것이다.따라서 상황학

습이 실제 교육 현장에서 얼마나,어떻게 적용되고 있는지 이어서 살펴보고

자 한다.

상황학습에 대한 교육적 연구는 사실상 국어 교육 뿐만 아니라 여러 분야

의 학문에서 이루어지고 있었다.외국인을 대상으로 하는 한국어 교육에서

도 상황학습을 적용하고 있었고 가정교육과 또 의학에서도 상황학습 이론이

적용되고 있었다.김현영(2011)은 디지털 스토리텔링을 기반으로 한 상황학

습의 설계를 구상하고 학습자의 지식 생성 과정 및 교사의 스캐폴딩 전략을

탐색하였다.이는 여성결혼이민자 대상 한국어 교육을 중심으로 진행된 연

구로 상황학습을 통해 외국인을 대상으로 하는 한국어 교육의 교수․학습

방법을 체계적으로 제시하였다.이예영(2011)은 상황학습을 가정교육에 적용

하고 있었는데,중학교 1학년 기술․가정 교과의 ‘옷차림과 자기 표현’단원

에서 상황학습을 적용한 교수․학습 과정안을 개발하고 그 효과를 검증하였

다.이 연구에서는 학습자가 학습한 내용을 실생활에서 제대로 이용할 수

없는 전통적인 교육의 한계를 실생활과 연계된 맥락을 중시하는 상황학습이

론의 적용으로 해결할 수 있는지를 알아보고,실제 실험집단에는 상황학습
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에 따른 수업을 실시하고 비교 집단에는 전통적 수업을 실시하여 그 효과를

검증하려 했다는 데 의의가 있다.또한 유효빈(2010)은 의학교육에서도 상황

학습 이론을 적용할 수 있음을 논의하였는데,상황학습 이론을 적용한 통합

기반시뮬레이터 수업의 효과에 대해 연구하였다.여기에서는 상황학습과 수

용학습의 비교를 통해 교수자의 강의만을 통해 문제 상황과 해결 방법을 학

습한 학습자 보다 스스로 문제 상황을 인식하고 해결 방법을 모색한 학습자

가 학습내용을 더 내면화하고 유의미하게 인식했다는 연구결과를 도출했다.

이와 같이 다양한 학문 분야에서 상황학습을 활용한 교수․학습 방법이

논의되는 가운데 국어교육,특히 문법 교육에서 ‘표현을 위한 문법 교육의

정상화’에 대한 논의는 상당히 부족한 것을 볼 수 있었다.특히 문법 교육의

다양한 논의 중에서도 우리가 주목한 ‘방법’적 측면에 대한 고찰이 미미하다

는 지적에도 불구하고 문제 해결을 위한 다양한 시도가 부족함은 더 말할

것이 없다.따라서 중등 국어과 문법 교육에서 상황학습을 기반으로 하는

구체적인 실천 방안을 모색하는 것이 필요하다는 결론을 내릴 수 있었다.

본 연구에서는 이상의 선행연구와 상황학습에 대한 논의를 통해서 문법

교육에서도 교육과정 및 교과에 상황학습이 어떻게 적용되고 있는지 그리고

그 구현 방향과 실제는 어떠한지 연구해 보도록 한다.

3.연구의 내용 및 방법

교과서에서 문법 영역 구현의 지향점은 학습자 스스로 가치를 부여할 수

있는 탐구학습이 되어야 하고 실제 언어생활에 적용 가능하여 모종의 언어

적 성취를 얻을 수 있어야 하며,문법에 대한 오해와 부정성을 극복하여 학
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습자들이 문법에 대해 긍정적인 태도를 가지도록 하는 데 있다고 할 수 있

다.

본 연구는 앞서 제시한 문제에 대한 검토를 위해 방법적인 측면에서 다음

과 같은 점을 고려하여 연구를 수행하였다.첫째 국어 수업에서 교과서가

갖는 위상이 교사와 학습자 사이의 상호의사소통을 매개한다는 점에 의거하

여 교과서 분석을 진행하였고 이 분석의 기준은 2007개정 교육과정(교육인

적자원부 고시 제 2007-79호)에 나타난 ‘문법’영역에 한정하였으며 학년은

7학년(중학교 1학년)‘사동‧피동표현’단원으로 선택,교과서는 검정 국어교

과서 5종(천재교육_박영목(1-2),비유와 상징_조동길(1-2),교학사_김형철

(1-2),천재교육_노미숙(1-2),(주)도서출판 디딤돌(이삼형)(1-2))에 한하여

수행하였다.둘째 국어 교육 및 문법 교육에서 논의되는 이론들과의 교과서

비교 분석은 교육과정과의 타당성에 근거하여 진행하였고 구성주의 패러다

임에 입각한 상황학습 이론의 총체적 검토를 통해 교과서에 나타난 학습 상

황을 파악하여 더 나은 문법교육의 방향을 모색하고자 하였다.

이러한 논의 과정을 통해 7학년 교과서에 구현된 문법 영역이 교육과정을

어떻게 반영하고 있으며 그 구성이 국어 교육 및 문법 교육의 이론적 특성

에 부합되는지,교과적 특수성을 잘 살려내고 있는지 살펴보기로 한다.
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Ⅱ.상황학습의 관점에서 본 문법교육 양상

과거에 문법교육은 국어교육 안에서 항상 그에 대한 필요성부터 역설하

게 되기 때문에 그의 구체적 내용이나 방법보다는 늘 문법교육이 정말 필요

한가의 논의에서 그치는 경향이 있었다.하지만 문법교육의 필요성에 대한

논의는 문법이 이미 교육과정 상에 엄연한 한 영역으로 자리 잡았으며 작문

을 하거나 발화를 할 때 문법에 맞지 않는 표현이 그 한 개인을 어떻게 판

단하게 되는지를 생각해 본다면,더 이상 그 필요성의 여부는 논의의 여지

가 없는 것으로 보인다.따라서 문법교육의 구체적 내용과 방법에 대한 대

안은 앞서 말한 문법교육의 필요성에 대한 근거의 후자에 초점을 두어야 할

것이다.다시 말해,‘작문을 하거나 발화를 할 때 문법에 맞지 않는 표현을

사용한다면?’이라는 물음에서 출발한다는 것이다.이 물음 안에는 결정적인

변수가 내포되어 있다.바로 ‘작문을 하거나 발화를 할 때’라는 전제에서 찾

을 수 있는데,이는 문법적 행위가 단독으로 일어나는 것이 아니라 어떠한

상황 맥락 안에서 이루어진다는 것이다.따라서 문법교육의 구체적 내용과

방법은 구조적이든 비구조적이든 하나의 상황 안에서 이루어져야 할 것이

다.이에 구성주의 패러다임에서 보여주는 상황학습이론의 전반적 양상을

살펴보고 문법교육에 나타나는 상황학습의 모습을 살펴보고자 한다.
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1.상황학습이론의 개념과 특징

1)상황학습의 개념

상황학습이론은 구성주의에서 비롯된 학습 이론으로 구성주의에서는 학습을

개인이 지식을 습득함으로써 인지구조를 재구성하는 과정으로 본다.이러한

지식의 습득은 개인이 속한 사회 구성원들 간의 상호작용을 통해 이루어진

다.따라서 구성주의에서 학습은 학생들의 머릿속에 이미 형성된 개념과 새

로 배우게 될 개념,그리고 그를 공유한 사회 구성원들과의 상호작용에 의

해 이루어지며,그로 인해 학습자 스스로가 의미를 구성해 나가는 능동적

과정인 것이다.이에 따라 상황학습은 그 중 학습 환경과의 상호작용을 학

습과정에서 가장 중요한 역할로 보고 지식과 행동은 서로 분리될 수 없는

즉,지식은 사용할 수 있는 유용한 도구여야 한다고 주장한다.학습은 지각

과 행동의 사이클에서 상호작용하며 문제의 규명은 문제해결과 함께 학습의

전이를 촉진시킨다.다시 말해 상황학습에서 지식을 안다는 것은 실제 상황

에서 어떻게 그 지식을 활용할 수 있는가를 알고 그 이외의 상황에서도 적

용할 수 있는 지식의 사이클을 형성하며 그러기 위해서 지식이 구체적으로

적용되는 문화적 적응훈련과정을 거치는 학습이론이라고 말할 수 있다.

상황주의 학습을 처음 주장했던 Brown,Collins,Duquid(1989)도 역시 지

식이라는 것은 상황적이고 그 지식이 사용될 과제,맥락,문화 안에서 생성

되는 것이지 결코 단독적으로 존재하는 것이 아니며 실제와 유사한 상황에

서 이루어지는 학습이어야만 의미 있는 학습이라고 주장하였다(허창범,

1992).

특히 사회적 구성주의에서는 학습에 대한 기본 가정들을 다음과 같이 정
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의하고 있다.첫째,안다는 것은 학습자가 직접 참여하는 활동을 통하여 이

루어진다.둘째,학습이란 이전의 경험에서 구성된 지식들과 새로운 경험이

비교되는 한 과정이다.셋째,학습 환경에서 사회적 상호작용은 그 지식이

적응되거나 강화되는 과정의 필수적인 요소이며,개인의 지식 구성에 있어

서 토대를 형성한다.넷째,학습 환경에서 협의를 통해서 이루어진 공유된

의미들은 공통의 지식 또는 공유된 지식으로서 발달되어 간다.다섯째,학습

은 사회적 활동들과 상호작용들이 이루어지는 사회문화적인 공동체의 활동

을 통하여 이루어진다.

이에 따라 구성주의를 모체로 삼고 있는 상황학습이론의 개념은

Lemake(1997)의 ‘생명력 있는 실천으로서의 지식’과 ‘실천공동체에 참여하는

학습’이라는 두 가지 명제를 통해 표명할 수 있다.첫째,‘생명력 있는 실천

으로서의 지식’이란 개인의 인지과정이 사회·문화적 상황과 그 상황 내에

있는 사람들의 실제적 활동으로 이루어질 때 성립됨을 의미하며,이는 지식

이 어떤 문화에 속한 구성원 간에 서로 서로 의미 있는 관계를 형성하는 행

위로서 실천되어야만 진정한 지식임을 강조하고 있다(정연희,2003).둘째,

상황학습의 관점에서 학습은 학습자가 실천 공동체에 참여하는 과정에서 점

차 그 공동체 내에서의 상호구성적인 관계가 발전적이고 지속적으로 새로운

상태를 향해 나아가 전문가가 되는 과정이라고 보았다(Lave& Wenger,

1991;정연희,2003).

상황학습이론은 지식이나 기능이 유의미한 상황 맥락 안에서 제공될 때

효과를 발휘할 수 있다고 주장한다.따라서 학습자 실생활을 기반으로 학습

과제를 제시하고 실생활과 연계할 수 있는 맥락 안에서 제공하면 활발한 학

습의 전이를 통해 학습효과를 높일 수 있는 것이다.
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2)상황학습의 특징

상황학습은 수업을 실제 생활의 경험과 관련시키고 학습자가 지식이나 기능

을 사용할 실제 상황 맥락 안에서 학습과제를 제공함으로써 학습의 효과를

높일 수 있음을 제안하고 있다.Jonassen(1991)은 “상황을 배제한 학습은 결

국 전혀 관계가 없는 경험의 허상만을 제공할 뿐이다.”라고 말했다.이와 같

은 상황학습 이론들을 정리해 볼 때,상황학습의 구체적 특징은 다음과 같

이 살펴 볼 수 있다.

첫째,실생활에 적용되는 실제적인 과제 사용을 강조한다.전통적인 수업

이 이루어지는 교실에서는 학생들에게 주로 주입식 개념과 암기위주의 과제

들을 수행하도록 하고 맞고 틀린 것을 가리는 평가에만 치중하였다.이러한

학습상황에서는 학습자의 경험과 지식이 분리되어 학습자가 학습의 의미를

찾지 못하고 동기유발이 힘들다.하지만 학습자에게 익숙한 상황에서 일어

나는 일상적인 활동들로 구성된 실제적인 과제는 학습의 성취감을 느끼게

하고 학습 동기 유발에 효과적이며 스스로 학습하는 자기조절 학습에까지

이르게 할 수 있다.

둘째,다양하고 복잡한 맥락의 제공을 중요시한다.앞서 말했다시피,학습

은 진공상태에서 일어나는 것이 아니고,더욱이 국어교육은 수많은 대화와

상호커뮤니케이션 속에서 이루어지므로 학습은 독립된 상황이 아닌 다양하

고 구체적인 맥락 속에서 이루어져야 한다.이에 Winn은 “학습자들이 학습

한 것을 연습할 수 있는 상황을 다양화함으로써 일반화가 이루어질 수 있

다.”고 주장3)하였다.

3) 최정임(1997)은 상황학습이론에 따른 학습내용구성, 교사역할, 평가 원리에 대한 고찰에서 다음과 같

이 주장하였다. 이는 학습자가 다양한 상황을 접함으로써 학습의 전이가 이루어지고 그에 따라 일반화

가 더 잘 이루어짐을 의미한다. 
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셋째,전문가가 초보자에게 지식을 전달하는 인지적 도제학습4)이 이루어

지며 결국에는 학습자 스스로의 탐구학습으로 이어진다.이는 자칫 교사가

학생에게 지식을 전달한다는 의미에서 전통적인 교수법과 상통하는 것으로

오해할 수 있으나 이는 방법의 문제에서 생각해야 할 일이지 내용의 문제가

아니다.다시 말해,인지적 도제방식을 사용하는 것은 단지 직선적인 내용

전달을 의미하는 것이 아니라 교사가 학생에게 대화와 스토리 전개 방식으

로 지식을 전달하는 방법을 의미하는 것이라고 할 수 있다.인지적 도제학

습이 상황학습에 적용될 수 있는 이유 역시 학습자 실생활 중심의 맥락 안

에서 학습이 이루어져야 한다는 명제에서 찾을 수 있다.맥락은 수식으로

표현하거나 한 단어로 말할 수 없고 그 때의 시간,공간,느낌,서로의 공감

1단계

모델링

(Modeling)

전문가(통상적으로 교사)나 컴퓨터와 같은 매체를 활용하여 실제 수행 

상황과 유사한 상황에서 시범과 설명을 통해 과제를 수행하는 과정을 

보여주고 학습자는 그 과정을 관찰하는 것을 말한다.

 코칭 

(Coaching)

학습자가 과제를 수행하는 동안, 전문가 또는 컴퓨터와 같은 매체가 이

를 관찰하고 필요에 따라 힌트와 피드백 등 외부적 도움을 제공하는 것

을 말한다.

스캐폴딩 

(Scaffolding)

코칭의 과정에서 과제수행을 보조하기 위해 제공되는 것으로, 교사와 학

습자가 공동으로 과제를 수행하며 학습에 도움을 주는 디딤돌의 역할을 

하는 것을 말한다.

페이딩 

(Fading)
과제수행에 익숙해짐에 따라 점차적으로 감소되며(Fading) 더 이상 필

요가 없는 경우 제공하지 않는다.

2단계

명료화 

(Articulation)
학습자가 학습 자료에 대해 자신이 구성한 지식과 이해 그리고 수행에 

대해 시범을 보이거나 명료하게 설명하도록 하는 과정을 말한다.

반성적 사고 

(Reflection)
학습자가 자신의 과제수행 과정을 되돌아보고 자신의 수행을 분석하는 

과정이다.

3단계

탐구 

(Exploration)
학습한 지식과 기능을 새로운 방식으로 활용하는 방법이나 가설 등을 

탐색하도록 하는 것을 말한다.

4) 인지적 도제학습은 사실상 또 다른 하나의 이론으로 정립되어 있으나, 본고에서는 상황학습의 전체적

인 특징 중에 하나로 보고 학습자 스스로의 탐구학습으로 이어진다고 보았기 때문에 그러한 근거로써 

인지적 도제 수업에서 활용되는 전략을 각주에 싣고 전략 3단계를 궁극적인 목표로 보아 상황학습의 

특징으로 분류하였다. 인지적 도제 수업에서 활용되는 전략은 아래 표와 같다. 
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등 다양한 요소들이 어우러져 하나의 내러티브(narrative)를 형성하므로 교

사는 대화를 통한 스토리의 형태로 수업을 구성하고 학습을 제공하게 된다.

이러한 인지적 도제학습은 궁극적으로 학습자 스스로의 탐구학습을 추구하

게 되고 학습자는 교사의 도움을 통해 자기조절학습이 가능하다.

넷째,협동학습을 강조한다.이는 우리가 배우는 지식이나 기능이 사회적

논의와 합의에 의해서 구성되고 전달되므로 상황학습에서는 협동학습의 필

요성을 주장한다.이러한 협동학습을 통해 다양한 생각을 공유하고 타인의

경험을 간접적으로 체험함으로써 학습을 통한 지식과 기능의 공유에 책임을

갖게 된다.학습자들 간에 각자의 생각을 설명하고,듣고,교류하고,비교하

고,협의하는 과정을 통해 자연스럽게 자신의 생각도 반성하고 성찰하며 그

과정에서 의미를 재구성하게 된다.

2.문법교육과정과 상황학습의 관련성

주세형(2006)은 그의 저서에서 국어과 교육 문법 영역의 야누스적 역할에

대해 논의하며 ‘내용’과 ‘방법’의 두 가지 측면에서의 역할을 고찰하였다.그

는 문법 영역이 ‘언어’에 집중하게 하는 역할의 내용 영역으로서 간주되는

것이 의심의 여지없이 받아들여지는 것에 대한 고찰 이후,방법 영역으로서

의 역할을 ‘삶의 문제를 구성하고 해결하는 생산적 도구를 얻게 하는 역할’

로 규명하고 있다.그는 문법 교육의 위기는,이 영역의 야누스적 역할을 모

두 강화하는 데서 타개할 수 있다고 말하며 그 중에서도 특히,현재 국어과

교육 전체를 놓고 본다면 문법 영역의 방법적 역할을 강화하는 것이 시급하

다고 주장한다.



- 14 -

이를 볼 때,문법교육에서는 이미 방법적 역할의 강화에 대한 논의가 시

작되었으며 그 단초로 학교 교실 현장에서 사용되는 교과서의 근간인 교육

과정에 대한 고찰이 있어야 한다고 생각한다.따라서 학습자 실생활과 맥락

을 통한 교육방법인 상황학습의 모습이 문법영역의 교육과정에는 어떻게 반

영되어 있는지 살펴보도록 한다.

1)성격

현행 국어교과서에 반영된 2007개정 국어과 교육과정 문법영역의 ‘성격’에

대한 정의는 다음과 같다.

2007년 개정 국어과 교육과정은 국어과의 성격을 “한국

인의 삶이 배어 있는 국어를 창조적으로 사용하는 능력

과 태도를 길러,국어를 정확하고 효과적으로 사용하게

하고,미래 지향적인 민족의식과 건전한 국민 정서를 함

양하며,국어 발전과 국어 문화 창달에 이바지하려는 뜻

을 세우게 하기 위한 교과”로 규정하였다.이를 통해 국

어과는 기능적 문식성의 신장과 국어 문화의 창조,공동

체의 발전과 자아 성장에 중점을 두어야 하는 교과임을

분명히 하였다.

...(중략)...‘문법’학습은 언어 현상의 규칙을 찾아내는

탐구 활동을 강조하고,학습한 지식을 국어 사용 실제에

적용하는 활동을 중심으로 이루어져야 함을 명시하였다.

즉,문법에 대한 학습은 교사 위주의 일방적인 전달이
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아니라 학습자가 주체적으로 언어 현상을 탐구하는 과정

에서 규칙을 발견하게 하고,이렇게 습득한 지식을 국어

사용 과정에서 활용하는 활동을 강조하였다.이는 단편

적인 지식 전달 위주의 문법학습을 개선하려는 의도이

다.

국어과 교육과정의 해설에서는 국어과의 성격을 다음과 같이 명시하고 있

다.서두에 국어과의 성격을 거시적으로 제시해 놓았다면 각 영역별로 제시

한 부분에서는 세분하여 그 성격을 규정하고 있음을 알 수 있다.주지하다

시피,개정 국어과 교육과정의 문법 영역 학습은 궁극적으로 학습자의 실제

생활에 적용할 수 있도록 이루어져야 하며 기존의 지식 전달 위주의 수업을

지양,주체적 자기 주도 학습을 유도해야 한다.이는 곧 실제 학교 교실 현

장에서 상황학습의 방법을 간접적으로 제시할 수 있으며,결과적으로 개정

된 국어과 교육과정의 성격에서 말하는 기능적 문식성의 신장과 자아 발전

에 기여하게 될 것이다.

2)목표

개정된 문법교육과정에서의 목표는 지식과 기능의 실제 사용을 강조하고

구체적으로 ‘맥락’이라는 용어를 사용하고 있으며 학습자들의 종합적 언어성

장을 추구한다는 점에서 교육방법에 대해 시사는 바가 더욱 크다.교육과정

에 명시된 목표를 살펴보자.
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[2007년 개정 국어과 교육과정의 목표]

국어 활동과 국어와 문학의 본질을 총체적으로 이해

하고,국어 활동의 맥락을 고려하면서 국어를 정확하고

효과적으로 사용하며,국어 문화를 바르게 이해하고,국

어의 발전과 민족의 국어 문화 창조에 이바지할 수 있는

능력과 태도를 기른다.

가.국어 활동과 국어와 문학에 대한 기본적인 지식을

익혀,이를 다양한 국어사용 상황에 활용하면서 자

신의 언어를 창조적으로 사용한다.

나.담화와 글을 수용하고 생산하는 데 필요한 지식과

기능을 익혀,다양한 유형의 담화와 글을 비판적이

고 창의적으로 수용하고 생산한다.

다.국어 세계에 흥미를 가지고 언어 현상을 계속적으

로 탐구하여,국어의 발전과 미래 지향의 국어 문

화를 창조한다.

개정 국어과 교육과정의 목표에서는 국어교육을 통해 학습자가 국어에 대

한 지식을 익히고 사용하고 탐구하고,수용하고 생산하며,궁극엔 국어 문화

를 창조하는 데 까지 이르도록 제시하고 있다.이를 문법 영역에 국한시켜

적용해보면,이와 같은 국어과의 목표가 문법 학습의 목표에서도 나름대로

일맥상통함을 알 수 있다.이는 문법 영역 뿐 만 아니라 다른 여타 영역에
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서도 마찬가지일 것이다.목표를 바르고 명확하게 세워야 한다는 것은 진리

이나 목표는 언제나 과정의 끝에 있다.따라서 어떤 과정을 거쳐,즉 어떠한

교수-학습 방법을 사용하여 목표에 도달할 것인지는 교사의 전문성에 맡겨

야 할 것이다.여기에서 또 문법교육의 방법적 측면에 대한 시사점을 얻을

수 있다.

3)내용체계와 학년별 내용

개정된 교육과정에서는 내용을 내용 체계와 학년별 내용으로 나누고 있는

데,여기서는 학년별 내용에서 ‘사동·피동 표현’이 구현된 7학년의 내용만 따

로 살펴보도록 한다.

본고에서 문법영역 중에서도 7학년 ‘사동·피동 표현’을 선택하게 된 이유

는 다음과 같다.첫째,7학년은 중학교 1학년으로 초등학교에서 배우던 총괄

적인 국어수업과 달리 문법수업을 따로 시작하게 되는 학년으로서 문법수업

에 대한 부담감을 낮추고 흥미를 유발시켜야 하므로 지식에 가까운 문법내

용이나 지루한 작문으로 이어지는 내용보다는 문법내용이면서도 화법에 가

까운 내용을 선정하고자 하였다.둘째,따라서 2007개정 국어과 교육과정 7

학년 문법영역에 실린 학년별 내용 5개5)중 [7-문법-(1)]과 [7-문법-(2)]는

화법에 가까운 내용으로 분류하고,[7-(문법)-3]과 [7-(문법)-5]는 지식,개

념에 가까운 내용으로 분류하여 가장 문법을 통한 화법수업이 가능한 [7-

(문법)-4]의 ‘표현 의도에 따라 사동 ‧피동 표현이 달리 사용됨을 안다.’로

5) [7-문법-(1)] 다양한 매체에 나타난 언어 사용 방식의 차이점을 파악한다.

   [7-문법-(2)] 관용 표현의 개념과 효과를 이해한다.

   [7-문법-(3)] 품사의 개념, 분류 기준, 특성을 이해한다.

   [7-문법-(4)] 표현 의도에 따라 사동 ‧ 피동 표현이 달리 사용됨을 안다.

   [7-문법-(5)] 지시어가 글의 구조와 의미에 미치는 영향을 분석한다.

교육인적자원부 고시 제2007-79호. 중학교 교육과정 해설(Ⅱ) 국어, 교육과학기술부, 42:24-47:3
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국어 사용의 실제

- 음운     - 단어     - 문장     - 담화/글

지  식

◦ 언어의 본질

◦ 국어의 특질

◦ 국어의 역사

◦ 국어의 규범

탐  구

◦ 관찰과 분석

◦ 설명과 일반화

◦ 판단과 적용

맥  락

◦ 국어 의식

◦ 국어 생활 문화

선정하였다.

(1)내용체계

교육과정에서는 문법영역에 대한 내용을 체계적으로 구조화한 표를 다음

과 같이 제시하고 있다.

<표-1>2007개정 국어과 교육과정 문법 내용체계

-문 법 -

내용체계 표를 자세히 살펴보면,국어 사용의 실제에 언어적 단위를 열거

하고 지식,탐구,맥락을 점선으로 제시하여 세 요소를 통해 국어 사용의 실

제에 도달하도록 구성되어 있다.이 내용체계 표는 문법교육의 방법을 결정
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지을 수 있는 중요한 단서이자 지침이 될 수 있다.

학습 내용에 있어서 지식이 있어야 함은 당연한 것이고,탐구와 맥락을

설정해 놓은 것이 주목할 만하다.이는 문법교육에서 우리의 문법지식을 관

찰과 분석,설명과 일반화,판단과 적용으로 탐구하고 이를 국어 의식과 생

활 문화에 적용할 수 있도록 해야 함을 도식화한 것이다.표에도 정확히 명

시되어 있는 ‘관찰과 분석’,‘설명과 일반화’,‘판단과 적용’은 전통적인 문법

교육을 비판하고 새로운 문법교육 방법의 패러다임을 제시한 것이라고 볼

수 있다.앞서 열거한 탐구의 방법들은 구성주의 학습의 일환으로 이어질

수 있으며,맥락을 강조한다는 점에서 실생활 중심의 상황학습의 방법을 적

용할 수 있음을 보여준다.

(2)학년별 내용

학년별 내용을 ‘[7-(문법)-4]표현 의도에 따라 사동 ‧피동 표현이 달리

사용됨을 안다.’로 선택한 이유는 앞서 설명한 바와 같으므로 재차 언급 없

이 바로 살펴보도록 한다.

[7-문법-(4)]6)표현 의도에 따라 사동 ∙ 피동 표현이 달리 사용

됨을 안다.

[내용 요소의 예]

∘ 사동 ‧피동 표현의 개념 이해하기

∘ 사동 ‧피동 표현에 따라 의미 해석이 어떻게 달라지는지

6) 2007개정 국어과 교육과정상, 7학년이 문법수업을 통해 도달해야할 성취기준 4번째에 해당한다. 
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이해하기

∘ 사동 ‧피동 표현을 사용하는 심리적 ‧사회적 특성 이해

하기

[언어자료의 수준과 범위]사동 ‧피동 표현에 의해 의미 해석

양상이 달라지는 언어 자료

사동 ‧피동 표현을 사용한 담화나 글로서,텔레비전 뉴스의 일부

분이나 신문 기사문,자신의 의견을 논리적으로 풀어낸 글,필자나

화자의 관점 및 입장이 분명하게 드러난 담화 혹은 글,나아가 시

사 만화나 그림 등을 이용할 수 있다.

위와 같이 2007개정 국어과 교육과정에는 7학년이 문법영역에서 배워

야할 4번째 내용으로 사동 ‧피동 표현의 개념을 이해하고 그에 따라 의미

해석이 어떻게 달라지는지 심리적․사회적 특성을 이해하도록 명시하고 있

다.주목하여야 할 점은 단순히 사동․피동 표현이 어떻게 이루어지는지 개

념만 아는 것이 아니라 다양한 언어자료를 통해 그 표현이 이루어지는 맥락

을 이해하고 의미 차이를 알도록 제시하고 있다는 것이다.따라서 문법수업

시간에 사동과 피동에 대한 문법적 지식과 함께 학습자 실생활에 적합한 다

양한 언어자료를 사용하여 그러한 문법적 발화가 이루어지는 주변적 상황까

지 이해하도록 수업 과정이 설계될 수 있음을 보여준다.
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3.상황학습이 반영된 현행 교과서 분석

앞서 개정된 교육과정에서는 상황학습의 모습이 얼마나 적용되는지를 살

펴보았다.이 장에서는 개정된 교육과정이 반영된 현행 교과서에는 상황학

습이 얼마나,어떻게 적용되고 있는지를 살펴보고자 한다.

교과서는 2010년 중학교 지역별‧학교별 국어 교과서 선정현황 통계자료에

따라 전국적으로 선택률이 10%이상으로 높은 중학교 1학년 국어 교과서 5

종을 선택하였고 1위가 천재교육(박영목)중학교 국어1-1,2위가 비유와 상

징(조동길)중학교 국어1-1,3위가 (주)교학사(김형철)중학교 국어1-2,4위

가 천재교육(노미숙)중학교 국어1-2,5위가 (주)도서출판 디딤돌(이삼형)

중학교 국어1-2로 분포되어 있다.7)

상황학습이론에 따른 교과서 분석 기준은 선행연구를 참고하여 설정해보

고자 한다.김제희(2004)8)에서는 구성주의적 관점에서의 중학교 사회과 교

과서 내용 분석을 연구하였는데 내용 분석에 대한 준거를 다음과 같이 설정

하고 있다.첫째,내용 구성 방식을 분석하여 연역형․귀납형인가?내용중

7) 2010년 중학교 지역별 ‧ 학교별 국어교과서 선정 현황, 

자료 출처 : http://kanghj67.blog.me/140106339250

구분 객관주의 구성주의 내용 분석의 준거

논리 전개 방식
내용 중심, 연역적 

진술 방식
탐구 중심, 귀납적 

진술 방식

내용 구성 방식 - 탐구 
중심, 귀납적 형태의 

가능성

학습의 주도권 교사 학생
자기 주도적 학습의 

가능성

과제의 성격
추상적이고 비현실적인 

학문적 과제

복잡하고 구체적 
상황이 담긴 실제적 

과제
맥락 의존성의 가능성

교과 내용 구성
학문의 계열성과 
계속성 중시하여 

조직

생활과 밀접히 관련된 
문제를 중심으로 

조직

간학문적 내용 구성의 
가능성

학습의 주된 형태
주로 교사의 일방적 

전달
교사-학습자, 학습자 
간의 상호작용  활발

협동학습의 가능성

8) (표) 김제희(2004), 구성주의 관점에 의한 내용분석의 준거 도출과정
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심․탐구중심인가?의 문제이다.둘째,교과서 내용과 학습과제를 통해 자기

주도적 학습이 가능한가?의 문제이다.셋째,교과서에 제시한 내용요소와

탐구과제(활동),사례탐구는 적절하고 학생들의 실제 생활 사태에 접근해 있

는 것인가?의 문제이다.넷째,교과서 내용에 있어서 간학문적 내용구성이

이루어 졌는가?의 문제이다.다섯째,교과서의 탐구과제(활동)가 협동학습

을 수행하는데 적합한가?의 문제이다.

이와 같은 선행연구를 참고하여 본고에서는 상황학습의 특징에 기초한 교

과서 내용 분석 기준을 설정해 보고자 한다.상황학습은 구성주의 학습이론

중 하나이므로 기준을 축소하고 실제 문법 수업에서 활용 가능한 최소한의

기준으로 구성하여 기준 4가지를 도출하였다.그 결과 설정한 분석 기준 4

가지는 다음과 같다.첫째 학습자 중심의 실제적 과제 사용 측면,둘째 균형

적인 학습 맥락 제공의 측면,셋째 귀납적 탐구학습 가능성의 측면,넷째 협

동학습 가능성의 측면이다.1번과 2번 기준은 선행연구인 김제희(2004)에서

구성주의 관점에서의 기준을 더 좁은 개념인 상황학습이론의 관점으로 변용

하였고 3번과 4번 기준은 구성주의 관점의 기준을 그대로 살려 설정하였다.

이상 4가지의 내용분석을 기준으로 앞서 선정한 5개의 교과서를 분석해 보

고자 한다.

(1)학습자 중심의 실제적 과제 사용 측면

먼저 천재교육(박영목)9)은 2010년 통계자료에 의하면 전국 중학교 교과

서 선정률이 14.8%로 가장 높았고 실제 현장에서도 교사들이 가장 부담 없

9) 이하 편의상 [천재_박]으로 칭한다.
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이 채택하는 교과서인 것으로 보였다.[천재_박]에서 ‘사동 ·피동 표현’은

중학교 국어 1학년 1학기 5단원 언어의 세계라는 대단원 안에 소단원 (3)

피동표현과 사동표현 으로 구현되어 있다.소단원(3)을 펼쳐보면 ‘함께 나누

기’라는 활동을 구성하여 그림을 보고 그림의 상황을 문장으로 표현해 보

도록 하고 있다.제시된 그림 (가)와 (나)는 학습자 실생활에서 일어날 수

있는 상황으로 아이들이 수박서리를 하다 주인에게 혼나는 모습과 엄마가

동생에서 우유를 주시는 모습을 그림으로 보여주고 문장으로 표현하도록 하

고 있다.이는 동기유발 단계에서 학습자의 흥미를 끌기 위해 실제 생활과

연관된 그림 자료를 제시한 것으로 볼 수 있다.

본문으로 들어가면 ‘어머니의 편지와 감’이라는 제목의 한편의 글이 실려

있고 읽기 전에 ‘행동을 나타내는 말이 어떻게 쓰이고 있는지 잘 살펴보면

서 다음 글을 읽어봅시다.’라는 활동방향 제시가 나와 있다.글을 읽고 난

후,내용학습을 통해 글의 내용에 대한 느낌과 글쓴이의 감정을 느낄 수 있

는 표현을 찾도록 하고 목표학습에서 능동과 피동에 대한 의미 차이에 대한

활동을 하도록 한 후,마지막에 능동과 피동에 대한 개념 설명을 하고 있다.

이후 주동과 사동에 대한 설명이 마찬가지로 이어지고 마지막에 개념을 정

리하고 있다.그리고 목표활동 마지막으로 뉴스 보도문을 실어 지나친 피동

표현 사용을 찾아보고 표현 효과에 대해 학습하도록 되어 있다.한 편의 글

을 통해 사동 ·피동 표현을 찾아본다거나 뉴스 보도문을 실었다는 데서 실

제적 과제를 사용했다고 볼 수 있으나 주로 학습자 실생활에 관련되기 보다

는 한 편의 완성된 글을 통해 사동 ·피동 표현을 학습하게 하고자 했다는

데에 있어서 한계가 있는 것으로 보인다.

이어지는 통합학습에서도 4컷 만화를 보고 사동표현과 피동표현을 찾게

하고 표현의 차이를 설명하도록 하고 있고,선택과제 2에서도 한 편의 글을
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제시한 후,밑줄 친 표현 가운데 피동 표현을 찾도록 하는 위주의 활동으로

구성되어 있다.

‘실제’라는 용어가 다양하게 내포하는 의미를 생각해 본다면,한 편의 완

성된 글도 하나의 ‘실제’라고 할 수 있다.하지만 [천재_박]에서는 다양한 실

제적 과제를 구성하기 보다는 담화 자료 제시에 치중한 모습으로 구현되어

실제적 과제 사용의 가능성에서는 다소 미흡한 것으로 보인다.

다음으로 비유와 상징(조동길)10)은 2010년 통계자료에 의하면 11.7%로

[천재_박]에 이어 두 번째로 선정률이 높은 교과서이다.‘사동 ·피동 표현’

에 대한 단원은 중학교 1학년 1학기 3단원 매체와 우리들의 생활이라는 대

단원 안에 소단원 (1)우리들의 언어생활로 구현되어 있다.‘단원의 창’이라

는 도입부에서 동기유발을 위해 만화를 삽입하고 학습목표에 대해 언급하고

있는데 만화에는 두 사람의 의사소통 상황을 여러 가지 보여주고 그 방법의

차이에 대해 설명하여 흥미를 유발시키고 있다.[비상_조]는 독특한 교과서

단원 구성을 보여주고 있는데 소단원(1)은 공감단원,소단원(2)는 인지단원,

소단원(3)은 확장단원으로 설정하여 하나의 대단원이 이루어지도록 하고 선

택학습을 몇 가지 영역별로 5개를 제시하여 선택하여 수업할 수 있도록 하

고 있다는 점이다.‘사동 ·피동 표현’에 대한 단원은 소단원(1)공감단원으

로 설정되어 있고 우리들의 언어생활이라는 소제목이 붙어 있다.‘들어가기’

에서 중학교 교복을 입은 여학생 3명이 같이 나와 있는 사진을 제시하고 학

생들의 속마음을 생각해 보도록 하고 있다.중학교 여학생의 대화를 사진

자료로 사용하고 있다는 점에서 실제적 과제를 제시하고 있다고 볼 수 있

다.그리고 ‘생각 열기’를 통해 신문,텔레비전,인터넷 등에 나타난 ‘사동 ·

피동 표현‘을 찾아보도록 유도하고 있다.이 또한 실제적 과제를 제시한 것

10) 이하 편의상 [비상_조]로 칭한다.
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으로 보인다.

이어지는 본문에서는 ‘영호는 누가 시켜야만 하는 아이?’라는 제목의 글이

실려 있고 글의 내용은 지나친 사동 ·피동 표현에 대한 경계로 볼 수 있었

다.이 글은 한 편의 이야기가 있는 글이지만 다분히 사동 ·피동 표현에

대한 내용으로 치우쳐 있기 때문에 실제적 과제 사용으로 볼 수 있으나 글

의 의도가 너무 다분하여 읽는 이로 하여금 생각을 주입 당하는 느낌을 줄

수 있는 한계점이 있었다.그러나 글 중간 중간 옆에 날개질문을 제시하여

글의 내용 이해에 소홀히 하지 않도록 신경 쓰는 점도 보였다.

본문 글을 읽고 나면 학습활동으로 이어지는데,먼저 내용 학습에서 글의

내용에 대해 학습하고,목표 학습에서 사동 ·피동 표현에 대한 의미를 학

습한다.목표 학습에서는 그림을 제시하고 주동 ·능동 표현과 피동 표현,

사동 표현의 개념을 이해하도록 하고 있다.‘생각 맺기’에서는 사동 표현이

사용된 신문 기사의 만평을 자료로 제시하여 사동 표현을 찾고 그 주체는

누구를 말하는 것일지 생각해 보는 방식으로 학습활동을 마무리하고 있다.

신문 기사의 만평을 자료로 사용했다는 점에서 실제적 과제를 사용했음을

알 수 있다.

이어지는 소단원(2)와 소단원(3)이 끝나면 ‘선택학습’을 하도록 제시하고

있는데,이 부분은 학습자 스스로 자기조절학습을 할 수 있도록 설정해놓은

부분이라 다양한 학습과제를 제공하고 있는 것을 볼 수 있다.과제5개 중 3

번째에 ‘다음 글을 읽고,피동 표현의 올바른 쓰임을 생각해 보자.’라는 목표

로 글을 한 편 제시하고 있다.이 글 역시 ‘부자연스러운 이중 피동 표현들’

이라는 제목으로 그 실태를 읽기 자료로 제시하고 있다.실제적인 자료이긴

하나 지나치게 글의 목적성이 뚜렷하여 학습자들이 흥미롭게 읽을 만한 내

용은 아니었다.
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‘단원의 마무리’에서는 만화를 통해 앞서 배운 내용들을 정리하고 올바른

태도를 지녀야 할 것을 당부하는 글을 제시하고 있다.

[비상_조]에서는 실제적 과제 사용의 모습이 동기유발 단계 이외에는 많

이 부족해보였고,읽기 자료를 제시하여 사동 ·피동 표현에 대해 학습하는

방법은 앞서 살펴본 [천재_박]과 비슷하였으나,담화자료의 내용이 지나친

사동 ·피동 표현 사용에 대한 경계로만 구성되어 있어 읽는 학습자로 하여

금 지루함을 느끼게 하고 생각을 강요당하는 느낌을 주도록 할 수도 있어

실제적 과제 사용에 좋은 담화 자료라고 볼 수는 없었다.

(주)교학사(김형철)11)는 전체 10.2%의 비율로 선정되고 있으며 중학교 1

학년 2학기 4단원 사동 표현과 피동 표현 이라는 대단원 안에 소단원(1)사

동 표현,소단원(2)피동 표현으로 사동 ·피동 표현만으로 아예 하나의 대

단원을 구성하고 있다.‘단원 열기’에서 학습 목표 3개를 제시하고 있는데

앞서 교육과정에서 살펴 본 [7-(문법)-(4)]의 [내용 요소의 예]3가지를 그

대로 학습 목표로 제시하여 교육과정에 충실하여 구성한 모습을 볼 수 있었

다.간단한 동기 유발을 위한 글과 그림을 삽입하여 이 단원을 통해 어떤

것을 배울 것인지 압축적으로 보여주고 있다.

‘원리 학습’에서는 가장 먼저 사동 표현과 피동 표현의 개념,사동 표현과

피동 표현을 만드는 방법,사동 표현과 피동 표현의 심리적,사회적 특성에

대한 학습을 구성하고 날개를 이용해 간단한 설명과 활동을 제시하고 있다.

다음으로 이어지는 소단원(1)사동 표현으로 들어가면 아버지와 어머니가

함께 갓난아기에게 우유를 먹이고 있는 사진을 동기 유발 자료로 제시하고

간단한 담화자료를 주고 있다.실생활에 맞는 사진자료를 제시하고 있다는

점에서 실제적 과제를 사용하고 있는 것으로 볼 수 있다.이어 ‘사동 표현

11) 이하 편의상 [교학_김]이라고 칭한다.
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찾아보기’에서는 담화자료,책 표지,휴대 전화 문자 창 등의 자료를 제시하

여 사동 표현을 찾게 하여 실제적 과제를 제시하고 있는 모습을 볼 수 있

다.‘사동 표현 이해하기’,‘사동 표현의 의미 파악하기’,‘사동 표현 적용 하

기’에서는 주로 과제해결 활동을 통해 이해하도록 하고 ‘사동 표현 적용 하

기’에서 잡지의 한 부분,텔레비전 뉴스의 내용,만화 등의 다양한 실제적

과제를 사용하고 있다.소단원(1)의 마무리인 ‘사동 표현의 심리적,사회적,

특성’부분에서는 삼촌과 조카의 대화 내용을 듣기자료로 제시하여 ‘듣기’와

의 통합 활동을 모색했다는 점에서 다양한 실제적 과제를 사용하고자 한 점

이 눈에 띄게 보였다.

이어지는 소단원(2)피동 표현에서도 숯이 다양하게 쓰이는 사진을 자료

로 제시하고 흥미를 유발한 후 텔레비전 뉴스 보고 자료,책 표지,담화 자

료,광고,올림픽 야구 중계 해설 듣기 자료,사진 등등의 실제적 과제를 통

해 피동 표현에 대해 전체적으로 이해하도록 하고 있다.

‘형성 평가’는 1,2,3단계로 나누고 해결 결과에 따라 ‘자기 점검’이 가능

하도록 하여 창의성이 돋보이는 평가 자료를 제시하고 있고 ‘심화 학습’에도

다양한 사진 자료를 제시하고 문제를 해결하도록 하여 실제적 과제 사용이

아주 잘 이루어지고 있다.‘창의성 교실’부분에서는 사동 표현과 피동 표현

을 이용하여 한 편의 짧은 이야기를 학습자들로 하여금 직접 만들어 보도록

하고 ‘단원의 마무리’에서는 이제까지 학습한 사동 ·피동 표현에 대한 전반

적인 내용을 대진표 모양을 도식화하여 전체적인 마인드맵을 그릴 수 있도

록 제시한 점 또한 눈에 띄었다.그리고 수행 평가와 참고 자료 까지 안내

하고 있어 교사가 수업할 때 도움을 주고자 한 부분도 살펴 볼 수 있었다.

천재교육(노미숙)12)은 전체 9.5%의 비율로 선정되고 있으며 중학교 1학

12) 이하 편의상 [천재_노]로 칭한다.
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년 2학기 2단원 더불어 이야기 하자 라는 대단원 안에 소단원(3)사동과 피

동으로 구현되어 있다.도입부에서 ‘이 단원에서 우리는...’하고 교육과정에

명시되어 있는 성취기준으로 각 소단원의 내용을 간단하게 소개하고 있다.

[천재_노]는 대단원을 재담,대화,사동과 피동 3개의 소단원으로 구성하고

있고 이들 소단원은 ‘더불어 이야기 하자’라는 대단원의 목표 아래 각각 구

현되어 있다.소단원(3)사동과 피동은 도입학습에서 먼저 학습목표를 제시

하고 동기유발로 삽화를 제시하여 ‘물 먹이는 곳’,‘물 먹는 곳’이라는 표지

판을 보고 이야기를 해 보도록 하고 있다.또 두 신문기사의 제목을 보고

무엇이 더 강조되는지 생각해 보자라는 활동을 통해 동기유발을 하는데 한

기사의 제목은 ‘경찰,현대판 홍길동 붙잡다.’로,다른 기사의 제목은 ‘현대

판 홍길동,경찰에 붙잡히다.’로 제시하여 두 문장의 의미에 어떤 차이가 있

는지 생각해 보도록 하고 있다.

학습활동으로 들어가면 먼저 ‘사동 표현 알아보기’라는 제목 아래에 주동

문과 사동문의 뜻을 알아보는 활동을 구성하고 있다.여기서 만화를 삽입하

였으나 그 내용이 학생들의 생활과 어울리는 실제적 과제를 사용했다고 보

기는 어려웠다.이후로 주동 표현을 사동 표현으로 바꾸는 활동이 이어지고

실제 문제를 통해 의미 차이를 스스로 알아갈 수 있도록 구성해 놓고 있다.

또 이어지는 학습활동에서 사동 표현의 효과에 대해 알아보는 활동에서는

엄마와 학생의 일상 대화를 직접 대본 형식으로 실어두어 사동 표현과 주동

표현의 관점의 차이가 어떠한지 알 수 있도록 하였다.이는 실제적 과제 사

용이 상당히 두드러진 활동이라고 볼 수 있다.대화의 내용도 실제 중학생

과 엄마 사이에 충분히 일어날 수 있을 법한 내용으로 제시하여 학습 효과

를 높이고 있다.다음으로 이어지는 활동에서는 신도시 광고를 제시하고 사

동 표현의 효과에 대해 생각해 보도록 하고 있다.이 또한 실생활에서 쉽게
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접할 수 있는 광고를 사용했다는 점에서 실제적 과제 사용이라고 볼 수 있

다.

‘피동 표현에 알아보기’에서는 먼저 능동문과 피동문의 뜻을 알아보도록

하고 능동 표현을 피동 표현으로 학습자가 직접 바꿔보도록 하는 활동을 제

시하고 있다.다음으로 이어지는 피동 표현의 효과를 알아보는 활동에서 현

아와 민영으로 대표되는 중학교 여학생 두 명의 대화를 대본 형식으로 실어

놓고 있다.현아와 민영의 대화를 통해 피동 표현에 대한 학습 활동을 하는

데 이 역시 실제 대화 상황 안에서 피동 표현의 효과를 살펴보는 것으로 실

제적 과제 사용이 두드러진 구성이라고 볼 수 있다.또한 이후에 뉴스 방송

의 대본을 실어두고 신문이나 방송에서 피동 표현이 많이 쓰이는 이유에 대

해 알아보는 활동을 구성해 이 또한 실제적 과제 구성이 두드러진 활동이라

고 말할 수 있다.

‘마무리’에서는 지금까지 배운 사동과 피동 표현에 대해 빈칸에 알맞은 말

을 찾도록 하고 ‘자기점검’을 통해 학습을 마무리 하도록 하고 있다.대화

상황을 대본 형식으로 제시하여 실제적 과제를 사용하고자 한 시도가 돋보

이는 단원으로 볼 수 있었다.

마지막으로 (주)도서출판 디딤돌(이삼형)13)은 6.6%14)의 선정률로 중학교

1학년 2학기 3단원 의도와 표현이라는 대단원 안에 소단원(2)사동 표현과

피동 표현으로 구성되어 있다.[디딤_이]는 ‘의도와 표현’이라는 대단원의 제

목 안에 관용표현과 사동과 피동 표현을 함께 학습하도록 해서 문법과 화법

13) 이하 편의상 [디딤_이]로 칭한다.

14) 통계자료에 의하면 중학교 국어교과서 선정률 5위는 천재교육(김대행) 중학교 국어이나, 살펴보고자 

하는 사동과 피동 단원이 천재교육(김대행)에서는 ‘생활국어’에 구현되어 있어 부득이하게 6위인 (주)

도서출판 디딤돌(이삼형)로 살펴보게 되었다. ‘생활국어’는 ‘국어’와 함께 학교 교육현장에서 사용되고 

있으나 그 두 교재의 기본성격이 달라 ‘국어’와 ‘생활국어’의 단원구성양상을 동일선상에 두고 분석하

는 것은 무리인 것으로 생각된다. 한편 ‘생활국어’는 반복학습을 통한 복습이나 자기주도 학습을 위해 

다양한 문제 제시 위주로만 구성되어 있으며, 본고에서는 ‘생활국어’에 대한 분석은 미루고 ‘국어’ 교

과서에 대한 분석에만 중점을 두기로 한다. 
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이 어우러지도록 해 놓은 점이 인상적이다.도입부분의 ‘단원의 길잡이’에서

는 먼저 닭이 지렁이를 밟은 상황의 삽화를 싣고 사동․피동 표현과 관용표

현이 함께 학습될 수 있도록 대화를 구성하고 있다.이는 발화상황에서 표

현이 어떤 의도를 포함하고 있음을 암시하며 앞으로의 학습활동을 통해 그

의도를 학습할 것임을 예고한다.다음으로 이어지는 ‘나의 실력 알아보기’에

서는 승현이가 쓴 일기의 일부를 싣고 있다.이는 학생이 쓴 일기를 학습

자료로 사용함으로써 실제적 과제 사용의 양상을 보여준다.소단원(2)사동

표현과 피동 표현으로 넘기면 ‘다가서기’에서 마우리츠 에스허르의 ‘그리는

손’이라는 석판화 작품의 삽화를 싣고 한쪽은 ‘손이’무언가를 그린다는 점

에,다른 한쪽은 무언가가 ‘손을’그린다는 점에 초점을 둔다는 것을 보여준

다.본문에서는 ‘사동 표현과 피동 표현’이라는 제목의 한 편의 글을 통해

그 표현 의도를 이해하도록 되어 있는데 글 속에 구성된 예문들이 실제적

과제 사용에 아주 적합하게 되어 있다.입장을 달리해서 쓴 두 개의 일기를

비교해보고 이야기의 초점을 어디에 두느냐에 따라 주어를 달리 선택한다는

점을 설명하고 두 사진의 초점을 비교하거나 신문에 실린 두 기사문을 읽고

그 둘을 비교해 보는 학습을 하도록 하고 있다.실제적 과제를 사용하여 전

체적인 한 편의 글을 통해 사동과 피동 표현의 의도를 학습할 수 있게 구성

했다는 점이 인상적이다.이어지는 ‘학습활동’은 ‘꼼꼼히 읽기’와 ‘목표 확인

하기’,‘시야 넓히기’의 세 부분으로 나누어 학습하도록 구성되어 있다.‘꼼꼼

히 읽기’와 ‘목표 확인하기’는 앞서 지문을 통해 공부한 내용을 연관된 예문

을 통해 다시 한 번 확인하는 활동을 하도록 하고 있다.‘시야 넓히기’는 예

문을 더욱 다양하게 구성하여 실제 생활에 맞는 보기를 제공해 주고 있다.

친구의 생일에 있었던 대화 내용이나 친구와 놀다 도자기를 깨뜨린 상황의

예문 등 다양한 실제적 과제 사용을 보여준다.이어지는 ‘어휘력 키움터’를
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지나 ‘단원의 마무리’에서는 그동안 배운 내용을 빈칸을 채워 완성하는 형식

으로 마무리 하고 있다.이상 [디딤_이]에서는 실제적 활동과제를 사용하여

한 편의 글을 구성한 것이 인상적이다.

(2)균형적인 학습맥락 제공의 측면

[천재_박]에서는 ‘사동 ·피동 표현’이 ‘5.언어의 세계’라는 대단원 안에

소단원 ‘(3)피동 표현과 사동 표현’으로 구성되어 있기 때문에 ‘언어의 세

계’라는 전체적인 맥락 안에 사동 ·피동 표현이 학습 내용으로 제시되고

있다.소단원(1)은 ‘공감하며 읽기’이고 소단원(2)는 ‘맥락에 맞게 읽기’이므

로 피동 표현과 사동 표현 역시 다양한 상황적 맥락을 제시하려하고 있으

나,본문이 ‘어머니의 편지와 감’이라는 한 편의 담화를 사동 표현 ·피동 표

현의 학습내용으로 제시하고 있어서 사실상 맥락의 연결성은 다소 떨어지는

것으로 보인다.‘목표학습’에서 뉴스 보도문이나 만화를 제시하여 실제적 맥

락을 통한 표현 ·피동 표현에 대한 학습을 꾀하려 하고 했지만 양이 너무

적어 다양하지가 않고 맥락 제공에 미흡한 모습을 보인다.[천재_박]은 대단

원 전체가 하나의 담화 자료를 통해 학습목표를 달성하도록 하고 있는데,

담화라는 실제적 자료를 제시하는 것은 좋으나 그 자료가 얼마나 학습 목표

와 관련성이 있는지,다양한 맥락을 제공하고 있는지는 내용만 가지고 부합

성을 인정할 수 없는 부분이 많았다.

[비상_조]에서도 역시 [천재_박]과 비슷하게 사동 ·피동 표현에 대한 학

습을 대단원 ‘3.매체와 우리들의 생활’안에 소단원‘(1)우리들의 언어생활’

로 구현되어 있다.담화 자료인 ‘영호는 누가 시켜야만 하는 아이?’를 제시

하고 사동 ·피동 표현의 지나친 사용에 대한 내용을 제공하고 있는데 글의
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내용은 학습 목표와 부합하고 전체적인 학습 내용과 맞는 맥락을 제공하고

있는 것으로 보인다.다만 내용이 지나치게 사동 ·피동 표현 과다 사용의

문제점에만 치우쳐 사동 표현과 피동 표현을 만드는 방법이나 효과 등의 학

습 내용을 다루는 비중은 현저하게 낮다.따라서 맥락의 제공이 다양하지

않아 아쉬움이 남는 구성을 보여주고 있다.대단원이 ‘매체와 우리들의 생

활’이라는 제목을 가지고 있기 때문에 사동 ·피동 표현 보다는 소단원(3)의

매체에 대한 학습 내용이 자료제시도 더욱 풍부하고 다양한 활동과 맥락을

제시하고 있는 모습을 볼 수 있다.대단원을 구성하는 소단원 하나하나의

비중이 고르지 못하고 한 쪽에 편중되어 있는 모습을 보이고 있으며 그래서

맥락도 다양하게 제공되지 못하는 것을 볼 수 있다.

[교학_김]에서는 일단 사동 ·피동 표현에 대한 학습이 ‘사동 표현과 피동

표현’이라는 대단원으로 구현되어 있기 때문에 앞서 살펴 본 다른 교과서들

에 비해 매우 다양한 자료와 상황 맥락을 제공하고 있다.소단원(1)과 (2)의

비중이 비교적 비슷하고 ‘원리학습’을 먼저 제공하면서 소단원을 시작하기

때문에 배경지식을 가지고 본격적인 학습에 들어갈 수 있다.이 부분도 하

나의 지식 맥락을 제공하고 있다고 볼 수 있을 것이다.[교학_김]에서 가장

주목할 점은 개정 교육과정에 아주 부합하도록 교과서를 구성했으며 다양한

활동과 풍부한 자료의 제시를 통해 학습과제를 해결하도록 구성하여 지루하

지 않은 문법수업이 되도록 한 것이다.맥락을 제공함에 있어서도 학습자

실생활에 맞춘 다양한 측면에서 자료를 제시하여 사고를 확장하도록 하고

있고 듣기와 통합 학습을 구성했다는 점 또한 영역적인 맥락을 제공했다고

볼 수 있다.형성 평가와 자기 점검 역시 학습자 스스로 자기조절학습이 가

능하도록 제시하여 다양한 맥락에서의 학습 결과를 확인하여 심화학습으로

넘어가도록 되어 있다.‘단원의 마무리’에 제시된 대진표 모양의 마인드맵은



- 33 -

학습자가 대단원을 마무리하면서 머릿속에 다양한 맥락을 통해 정리할 수

있는 기회를 제공할 수 있다.다만,학습내용의 양이 많아 학습자들이 버겁

게 느낄 수도 있을 것이다.

[천재_노]에서는 사동과 피동에 대해 그 개념이나 지식적 맥락 보다는 표

현의 차이점에 초점을 두어 맥락을 구성했다.‘더불어 이야기 하자’라는 대

단원에 맞게 구성하기 위해 다양한 대화 상황을 제시하였고 실제 있음직한

대화,신문,광고 등의 다양한 맥락을 제공하기 위한 자료들을 사용하였다.

특히 왜 사동 표현을 사용하는지,왜 매체에서는 피동을 많이 사용하는지

그 표현 의도를 알아보는 데 초점을 두어 활동을 구성하여 교육과정의 성취

기준에 부합하고자 노력하였다.다만 지식·개념 맥락의 비중을 지나치게 적

게 둔 것이 아닌가하는 생각이 들 정도로 이 부분의 내용을 아주 적게 구성

했는데,달리 생각하면 가장 기본적인 사동과 피동을 만드는 방법을 제시하

고 스스로 학습할 수 있도록 유도한 것으로 볼 수도 있다.상황학습에서 강

조하는 맥락은 학습자를 둘러 싼 지식·개념이 어우러진 국어 생활로 볼 수

있다는 점에서 지식·개념의 환경적 맥락이 부족해 학습 비중이 불균형하다

고도 볼 수 있다.

마지막으로 [디딤_이]에서도 마찬가지로 사동과 피동에 대한 개념이나

지식보다는 그 표현 효과를 위주로 단원을 구성하였다.대단원의 제목도 ‘의

도와 표현’으로 설정하여 표현이라는 큰 맥락 안에서 사동 표현과 피동 표

현이 갖는 의도의 차이점을 알도록 하였다.더욱이 [디딤_이]에서는 사동 표

현과 피동 표현이 이루어지는 문법적 환경에 대한 이론적 설명은 거의 찾아

볼 수 없어 교육과정에 제시된 지식·개념의 맥락을 지나치게 간과한 것이

아닐까 하는 우려 또한 보인다.그러나 표현에 기반을 둔 전체적인 맥락을

유지하면서 그 문법적 표현 효과에 대한 학습을 구성함에 있어서는 탁월한
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출판사 대표저자 주요 맥락(사용 자료)

1 천재교육 박영목 표현·의도(담화자료 사용)

2 비유와 상징 조동길 표현·의도(담화자료사용)

3 교학사 김형철
지식·개념,

표현·의도(활동자료사용)

4 천재교육 노미숙 표현·의도(활동자료사용)

5 (주)디딤돌 이삼형 표현·의도(활동자료사용)

것으로 보인다.

이로 보아 5종의 교과서에서는 지식·개념의 맥락의 비중을 적게 잡아 구

현하고 있었으며 주로 표현·의도 맥락에 초점을 맞추어 구성하고 있었다.

이에 따라 교과서에서 맥락을 크게 두 가지로 나눈다면 지식·개념의 맥락과

표현·의도의 맥락으로 구분할 수 있었는데 5개의 교과서가 주로 지향하는

맥락을 표로 정리하면 다음과 같다.

<표-2>5종 교과서별 사동과 피동 표현 단원 주요 맥락

(3)귀납적 탐구학습 가능성의 측면

[천재_박]은 ‘학습 활동’에서 목표학습을 통한 개념을 귀납적으로 제시하

고 있다.능동과 피동의 개념,주동과 사동의 개념을 활동을 통해 알아보고

마지막에 정리된 개념으로 이해하도록 구성되어 있는데,활동이 다양하지

않아 자발적인 탐구학습으로 이어지기에 미흡하고 한 편의 글을 제시하고
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표현을 찾는 활동이 주를 이루어 발산적인 탐구학습이 되기 어렵다.

[비상_조]에서는 사동 표현과 피동 표현의 개념이나 만드는 원리에 대한

학습 내용은 아예 없고 지나친 사동 ·피동 표현 사용의 문제점에만 치중하

여 학습 내용이 매우 부족하다.그리고 제시한 담화 자료의 내용도 주제가

너무나 뚜렷하여 다른 의문점이나 탐구심을 불러 일으킬만한 여지가 별로

없어 탐구학습으로 이어지기 어렵게 보인다.다만 ‘선택 학습’을 다양하게

제시하여 교사의 재량에 따라 귀납적 탐구학습이 이루어지도록 학습 과제를

선택하여 수업이 이루어질 수도 있는 유동성이 있다.

[교학_김]에서는 활동 말미에 ‘정리’라는 박스를 두어 그 안에 앞선 활동

을 개념으로 정리하는 귀납적 구성을 보인다.다양한 자료와 맥락을 제공하

고 탐구학습이 가능하도록 풍부한 활동들이 이어지고 있다.‘원리 학습’을

통해 미리 지식을 전달하고 활동으로 이어지기 때문에 탐구학습의 발판도

제공하는 셈이고 스스로 자기조절이 가능한 학습이 가능하다는 점에서 교과

서가 탁월하게 구성되어 있다.다만 학습할 내용이 많고 다른 성취기준과의

연결이 부족하여 같은 내용을 여러 번 반복하여 학습하게 되는 한계점이 있

다.

[천재_노]에서는 학습활동의 각 학습 말미에 박스를 두어 그 안에 앞서

배운 내용을 간단하게 정리하는 개념정리가 제시되어 있다.그리고 이어지

는 학습활동에서 주동 표현을 사동 표현으로 바꾸는 활동을 하고 나면 마지

막 박스 안에 두 가지 방법으로 주동문을 사동문으로 바꿀 수 있음을 귀납

적으로 제시하고 있다.피동 표현을 알아보는 활동에서도 마찬가지로 활동

말미에 능동문과 주동문의 차이를 박스 안에 개념으로 제시하고 능동 표현

을 피동 표현으로 바꾸는 활동 후에 두 가지 방법으로 능동문을 피동문으로

바꿀 수 있음을 귀납적으로 제시한다.



- 36 -

출판사 대표저자 단원 전개 방식

1 천재교육 박영목 귀납적 제시

2 비유와 상징 조동길 대체로 귀납적 제시

3 교학사 김형철 연역적,귀납적 제시 함께 사용

4 천재교육 노미숙 귀납적 제시

5 (주)디딤돌 이삼형 대체로 귀납적 제시

[디딤_이]는 탐구학습에 초점을 두기 보다는 표현 의도를 이해하는 데 초

점을 두고 있어 귀납적 탐구학습의 모습을 찾아보기가 힘들었다.사동 표현

과 피동 표현의 표현 의도의 차이를 알고 ‘단원의 마무리’에서 확인 차 빈칸

을 완성하는 학습활동이 구성되어 있지만 귀납적으로 어떤 문법적 개념을

제시하거나 앞서 배운 문법적 지식을 통해 탐구학습을 하도록 유도하고 있

지는 않았다.다만 본문에서 배운 내용을 가지고 학습활동을 통해 실력을

확인하는 정도는 빠지지 않은 상태이다.따라서 [디딤_이]는 귀납적 탐구학

습의 가능성을 더욱 열어놓을 필요가 있다.

<표-3>5종 교과서별 사동과 피동 표현 단원 전개 방식

(4)협동학습 가능성의 측면

[천재_박]에서는 협동학습을 할 수 있을 만한 적당한 활동을 찾기 어려웠

다.주로 담화 자료를 통해 표현을 찾고 물음에 답하는 과제 해결 학습으로

구성되어 있어 딱히 협동학습으로 하지 않고 개별학습으로만 진행해도 되는
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과제가 대부분이었다.

[비상_조]에서도 마찬가지로 협동학습으로 적당한 활동이 별로 없었지만

자료로 제시한 담화의 내용에서 자신의 장점을 쓴 글과 텔레비전 방송이나

신문,인터넷 등의 매체에 사용된 잘못된 표현들을 찾아보자는 활동 내용이

제시되어 있어 교사가 이를 활용하여 협동학습으로 구성할 수 있도록 보였

다.담화의 상황을 실제 교실 수업 상황에 적용하여 협동학습을 진행한다면

학생들이 재미있게 수업에 참여 할 수 있을 것으로 예상된다.

[교학_김]에서도 역시 협동학습으로 할 만한 적당한 활동이 따로 구성되

어 있지 않았다.그러나 역시 책 표지나 휴대 전화 문자 창,광고문,잡지

등의 자료를 주고 활동을 제시한 학습내용을 보고 교사가 재량껏 협동학습

을 구성할 수는 있을 것이다.

[천재_노]에서 역시 협동학습을 따로 구성해두지 않았으나 구성된 활동이

주로 생각해 보거나 이야기 해보는 활동들이 많아서 이 부분을 적극 활용하

여 협동학습으로 꾸밀 수 있다고 생각되었다.사실 학교 현장에서 교과서를

사용하는 학생들은 질문 형태나 빈칸 형태가 아닌 학습 활동은 그냥 생각만

하고 넘어가거나 그 생각마저도 하지 않고 넘어가는 것이 대다수이므로 굳

이 따로 협동학습을 계획할 필요 없이 교과서에 활동으로 제시된 학습만 협

동으로 해도 충분히 좋은 수업이 나올 수 있을 것이다.

[디딤_이]에서도 협동학습을 명시하는 부분은 한눈에 찾기 어려웠다.이

교재의 단원에서도 역시 교사의 재량껏 협동학습을 구성할 수 있는데,본문

의 내용 중 초점을 달리하여 찍은 두 장의 사진을 통해 사동 표현과 피동

표현의 의도 차이를 알 수 있게 해 놓은 부분을 협동학습으로 재구성하여

진행할 수 있을 것으로 보인다.그러나 이 또한 문법적 표현의 특수성 때문

인지 교과서 단원 안에서는 협동학습으로 구성해 놓지 않은 것을 볼 수 있
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었다.

이상으로 5종 교과서를 상황학습에 따른 교과서 분석 기준 4가지에 맞춰

분석해 보았다.교과서는 교육과정을 반영하여 구성되기 때문에 교육과정과

의 연계성과 적합성 등이 여러모로 잘 어우러져야 한다.선정한 교과서 5종

각각을 분석하면서 교육과정과의 연계성,상황학습이 가능한 활동 및 과제

의 적절성을 함께 살펴보았다.어떤 교과서의 단원 구성이 좋고 나쁘고의

문제를 떠나서 상황학습이라는 패러다임 안에서 문법 교육을 진행하는 일은

보는 관점에 따라 달라질 수 있을 것이다.다만 문법을 교육하는 데 있어서

하나의 방법적 개선을 꾀하자면 상황학습은,현재 학교 현장에서 사용되는

교과서 여러 종에서도 보이다시피,학습자로 하여금 모종의 언어적 성장을

경험하게 할 수 있을 것이다.이러한 가능성을 가지고 다음에서는 앞서 설

정한 4가지의 상황학습의 기준을 토대로 그 기준을 수정․보완하는 형태로

사동․피동 표현의 교수 학습 방법을 제안해 보고자 한다.



- 39 -

Ⅲ.상황학습이론을 통한 ‘사동·피동표현’

교수·학습 방법 제안

국어과 교수 ‧학습은 국어과 수업시간에 교사와 학습자 사이에 일어나는

의도적 활동이요,국어 교육과정의 1차 구현 교재인 국어 교과서를 가운데

두고 교사와 학습자가 함께 이루어내는 생산적인 의사소통이라고 할 수 있

다.(최미숙 외,2008)따라서 앞서 교육과정과 교과서와의 연계성을 통해

상황학습으로의 가능성을 살펴 본 바에 의해 실제 수업 현장에서 적용할 수

있는 상황학습이론을 통한 ‘사동 ‧피동표현’의 교수 ‧학습 방법을 제안해

보고자 한다.

그렇다면 ‘좋은 국어 수업’의 요소는 무엇일까?이주섭 외(2008)는 국어

수업 참여 관찰을 통해 좋은 국어과 수업요소로 다음을 제시하였다.첫째,

협동학습을 활발한 의미구성 경험으로 제공한다.둘째,수업과 수행 평가의

상호 의존을 통해 평가의 본질을 지향한다.셋째,대중 매체의 활용을 통해

대중문화를 수용하여 국어과의 외연을 확장한다.넷째,인성 교육의 실천과

지역 사회의 언어문화를 반영한다.다섯째,교수 ‧학습 방법 면에서,학습

과제 해결을 위한 모둠 구성 및 운영,학습 활동에 대한 체계적인 안내와

자료의 효율적 활용,ICT활용을 통한 수업 효율성 제고,학생들의 생활 세

계를 반영한 수업을 구성한다.

이와 같은 ‘좋은 국어 수업’의 요소를 참고하여 7학년 ‘사동 ‧피동표현’에

대한 교수 ‧학습 방법 구현의 방향과 실제를 구현해 보도록 하겠다.
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1.교수․학습 방법 구현의 방향

1)수업 설계를 위한 목표 중심 수업 설계 모형 제시

임지룡 외(2010)에서는 수업 설계에 있어서 영역별 성격을 살리며 ‘수업

을 어떻게 할 것인가?’하는 문제는 매우 긴요하지만 교육 영역별,교육 내용

별 특성을 고려한 수업 설계는 교사에게나 학습자에게 오히려 혼란을 초래

하여 교육적으로 그다지 바람직한 것으로 보이지 않는다고 주장하고 있다.

이는 타당한 주장으로,실제 학교 수업 현장에서 다양한 영역별,내용별 특

성을 살려 수업을 설계하고 그대로 진행하기란 교사나 학습자에게 매우 어

려운 일이기 때문이다.그래서 문법 수업에 대한 설계를 별도로 만들지 않

고 ‘목표’를 가장 우선시한 임칠성(2008)의 수업 설계를 제시하고 있는데,이

역시 타당한 주장으로 앞서 살펴 본 교육과정에서도 알 수 있듯이,학년별

내용의 성취기준은 도달하고자 하는 학습 ‘목표’를 중심으로 기술하고 있기

때문이다.따라서 여기에서도 이를 적극 반영하여 목표 중심의 수업 설계를

기준으로 ‘사동․피동 표현’에 대한 교수․학습 방법 구현의 방향을 잡고자

한다.이어질 실제 교수․학습 과정안 구현에 있어서 전체적인 방향은 목표

중심 수업 설계에 따른다.임칠성(2008)이 제안한 목표 중심의 수업 설계 모

형은 다음과 같다.
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목표

․ 성취기준

분석

․ 대단원 학

습목표의 설

정

․ 학습목표

의 계열화

․ 소단원 학

습목표의 구

체화

진단

․ 선수 학습

능력 진단

․ 부족한 능

력 보강

․ 학습 목표

조정

계획

․ 학습 자료

의 선정

․ 소단원 학

습 자료의 구

성

․ 소단원 운

영 계획의 수

립

․ 학습 활동

계획의 수립

지도와 평가

․ 소단원별

학습 지도

․ 소단원별

형성 평가

․ 점검과 보

장

정리와 발전

․ 대단원 정

리

․ 교실 밖

확산

<표-4>목표 중심의 수업 설계

2)문법 지식의 교수학적 상황과 상황학습 이론에 따른 수업 설계 방향

임지룡 외(2010)에서는 구성주의 패러다임 하에서 특히 중요하게 부각

되는 것은 학습이 일어나는 ‘상황’과 ‘환경’의 조성 문제라고 말한다.이는

구성주의적 교수․학습이 학습자의 자기 주도적이고 적극적인 지식 구성 과

정을 중시하는 만큼,그러한 지식 구성과 학습이 가능하도록 상황과 환경을

적절히 조성해 주는 문제 역시 중요해질 수밖에 없기 때문이라는 것이다.

이에 이러한 상황 환경 조성은 교사-환경-학습자의 관계 상황이 점차 교사

에게서 학습자에게로 그 주도권이 이양되면서 다른 양상을 띠게 된다고 말

하며,즉 교수학적 상황은 학습자가 자발적으로 동기를 가지고 선택된 문제

를 받아들이고 답함으로써 교사의 중재나 조력 없이도 관련된 문법 개념이

나 문법 지식을 생성하고 획득할 수 있는 상황으로 점차 이행될 수 있다고
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주장한다.이를 부르소는 ‘비교수학적 상황(adidacticalsituation)'이라고 부

르며 비교수학적 상황이란 곧 교수학적 의도는 존재하나 이를 학습자에게

노출시키지 않은 상태에서 교사가 문제의 해결을 학습자에게 위임하는 상황

이라고 할 수 있다고 말한다.

이와 같은 문법 지식의 교수학적 상황에 대한 개념을 가지고 상황학습 이

론의 특징에 따른 수업 설계 방향을 제안하고자 한다.

앞선 교육과정과 교과서,상황학습이 가능한 수업 요소를 살펴 본 결과

에 따르면 개선되어야 할 것으로 눈에 띄게 지적할 수 있는 점이 있었다.

이러한 부족한 점을 수정․보완하는 식으로 그 방향을 설정하고자 한다.분

석 결과 개선되어야 할 점은 다음과 같다.첫째,협동학습의 부족이다.협동

학습은 문법 수업에서는 하기 어렵다고 믿고 있지만 이는 교사의 의지만 있

다면 교육 내용과 상황에 따라 충분히 실행 가능한 부분이라고 생각한다.

그리고 협동학습의 효과에 대해서는 더 이상 언급할 필요가 없으므로 어느

단계에서든 협동학습을 구현하는 방향으로 진행하고자 한다.둘째,균형적인

학습 맥락 제공의 미흡이다.모든 교과서가 그러한 것은 아니지만,사동․피

동 표현 단원을 구현한 교과서의 대부분은 학습 맥락의 제공이 한 쪽으로

편중된 모습을 볼 수 있었다.문법교육은 그 문법적 발화의 표현‧의도의 맥

락도 중요하지만 지식‧개념의 맥락을 지나치게 소홀히 해서는 이해하기가

어렵다.따라서 다양한 문법 학습 맥락을 제공하는 것이 좋지만 지식‧개념

의 맥락과 표현‧의도의 맥락은 균형적으로 제시되는 것이 좋다.그러나 실

제 여러 교과서에서 이 부분이 많이 부족하였고 이러한 측면을 수정‧보완하

도록 한다.셋째,교사 역할에 대한 문제이다.수업에서 교사의 적절한 역할

이 중요한데 문법 수업에서는 그 역할이 더욱 중요하다고 할 수 있다.왜냐

하면 문법은 지식의 전달이 타 영역에 비해 큰 비중을 가지고 있기 때문이
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다.따라서 상황학습에서 교사의 역할인 학생들의 인지적 발판 형성,코칭으

로 학습자의 필요에 따라 적절한 도움과 자극을 제공하고 활동이나 협동학

습으로 이어지면서 점점 책임을 학습자에게로 이양하도록 설계하고자 한다.

이상으로 알아본 바에 따라 7학년 ‘사동․피동 표현’에 대한 교수․학습

방법을 실제 제시해 보도록 한다.

2.교수․학습 방법 구현의 실제

교수․학습 방법 구현의 실제는 앞서 살펴 본 목표 중심 수업 설계를 일

부 압축하여 적용하고,교수학습 과정안 제시에서는 교과서에서 개선되어야

할 점을 상황학습 이론의 특징으로 수정․보완하여 구현해 보고자 한다.

(1)단원의 학습 목표 분석

구현하고자 하는 성취기준 ‘[7-문법-(4)]표현 의도에 따라 사동 ‧피동

표현이 달리 사용됨을 안다.’를 대단원의 학습 목표,소단원의 학습 목표,

소단원의 구체적인 목표 셋으로 나누어 각 단원의 학습 목표를 세우고자 한

다.학습 목표는 다음과 같은 표로 나타낼 수 있다.
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대단원의 학습 목표 소단원의 학습 목표 소단원의 구체적인 목표

표현 의도에 따라 사

동 ‧피동 표현이 달

리 사용됨을 안다.

1. 사동 표현의 개념과 의미 

해석의 차이, 심리적․사회적 

특성 이해하기

(1) 사동 표현 개념 이해하기

(2) 사동 표현에 따라 의미 해석

이 달라지는지 이해하기

(3) 사동 표현의 심리적·사회적 

특성 이해하기 

2. 피동 표현의 개념과 의미

해석의 차이, 심리적․사회적 

특성 이해하기

(4) 피동 표현 개념 이해하기

(5) 피동 표현에 따라 의미 해석

이 달라지는지 이해하기

(6) 피동 표현의 심리적·사회적 

특성 이해하기

3. 사동 표현과 피동 표현을 

활용하고 두 표현의 차이를 

구분하여 잘못된 사동 ․ 피동 

표현 이해하기

(7) 사동 표현과 피동 표현의 차

이를 알고 구분하기

(8) 잘못된 사동 표현과 피동 표

현 이해하기

<표-5>학습 목표

[7-(문법)-4]의 성취기준과 내용요소의 예를 각각 대단원의 학습 목표와

소단원의 학습 목표로 이원화하고 내용요소의 예 3개를 다시 구체적인 소단

원의 학습 목표로 세분화 하였다.사동 표현과 피동 표현을 이원화한 이유

는,사동과 피동은 그 문법 실현 방법이 비슷할 뿐이지 실은 전혀 다른 문

법현상이기 때문이다.따라서 사동과 피동을 함께 학습하는 것 보다는 둘의

개념을 분리하되 내용요소의 예를 통한 내용학습은 일관성 있게 이어지는
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대단원
표현 의도에 따라 사동 ‧피동 표현이 달리 사용됨을

안다.

차

시
소단원

주요 학습

내용
교수-학습 내용

학습

방법
평가방법

1사동 표현 이해하기

사동 표현의 개

념 이해하기

사동 표현에 대한 개념,

사동 표현을 만드는 방

법 설명

강의

법/

교사

의

코칭

/귀

납적

교과서,

학습지
사동 표현에 따

라 달라지는

의미 해석 이

해하기

교과서를 보고 사동 표현

을 찾아 표현 효과를 이

해하도록 유도.

것이 효과적이지 않을까라고 생각했다.이렇게 해서 각 개념마다 가장 작은

단위의 목표 여러 개를 달성하면 대단원의 목표에 도달할 수 있는 방향으로

구성한다.

(2)수업 지도 계획

전체적인 단원 수업 계획은 한 차시 분을 중학교 수업 시간 45분으로 하

고 사동 표현에 관한 수업 1차시,피동 표현에 관한 수업 1차시,사동 표현

과 피동 표현의 구분 및 잘못된 사동․피동 표현 이해하는 수업 1차시 해서

총 3차시 분량으로 계획하였다.각 소단원의 구체적인 학습 목표를 달성할

활동에 수정․보완되어야 할 상황학습 이론의 특징을 중심으로 구성하여 다

음과 같은 개략적인 차시별 주요내용과 교수 학습 자료와 평가 방법을 제시

한다.

<표-6>수업 지도 계획
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사동 표현의 심

리적·사회적 특

성 이해하기

모둠을 나누어 협동학습

으로 진행 /다양한 생활

속 소재의 문장을 활용

하여 사동 표현을 찾고

그 심리적·사회적 특성을

이해하여 활동지를 작

성․발표

탐구

학습

/PP

T자

료/

활동

지

2피동 표현 이해하기

피동 표현의 개

념 이해하기

피동 표현에 대한 개념,

피동 표현을 만드는 방

법 설명

강의

법/

교사

의

코칭

/귀

납적

탐구

학습

/PP

T자

료/

활동

지

담화자료,

교과서,

학습지

피동 표현에 따

라 달라지는

의미해석 이해

하기

교과서를 보고 피동 표현

을 찾아 표현 효과를 이

해하도록 유도.

피동 표현의 심

리적·사회적 특

성 이해하기

모둠을 나누어 협동학습

으로 진행 /신문,잡지

등을 보고 피동 표현을

찾아 심리적·사회적 특성

을 이해하여 활동지를

작성․발표

3

사동 표현과 피동 표

현의 차이를 알고 잘

못된 사동․피동 표

현 이해하기

사동 표현과 피

동 표현의 차이

를 알고 구분하

기

짝과 함께 협동학습으로

진행 /대화를 읽고 사동

표현과 피동 표현의 차

이를 이해하여 활동지를

작성

강의

법/

교사

의

코칭

/귀

납적

탐구

학습

/협

동학

습/

활동

지

담화자료,

교과서,

학습지

잘못된 사동 표현

과 피동 표현 알

고 고치기

짝과 함께 협동학습으로

진행 /사용 설명서를 읽

고 잘못된 사동․피동

표현을 찾아 고쳐 쓰는

활동지를 작성
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교과 국어 대상 중학교 1학년 시간 45분

단원명 사동표현에 대해 알아보아요.

학습목

표

1.주동과 사동의 의미를 안다.

2.주동문을 사동문으로 바꿀 수 있다.

3.사동표현의 사회적·심리적 특성에 대해서 알 수 있다.

과

정

학

습

내

용

학 습 활 동

비

고

시

간교 사 활 동 학 생 활 동

목

표

설

정

전

시

학

습

확

인

․인사 및 수업상태 확인

예)“동생이 옷을 입었다”를 사동문으

로 바꿀 수 있는지 확인하며 전시

학습의 중요개념을 상기시킨다.

주동이란 어떤 동작이나 행위를 남이

시켜서 하는 것이 아니라 자

․인사를 한다.

․전시학습을 상기하며 주동문

을 사동문으로 바꾼다.

․교사의 질문에 전시학습을

상기하며 대답한다.

2분

(3)교수․학습 과정안

교수․학습 과정안은 앞의 수업 지도 계획안에 따라 차시별로 제시한다.

또한 상황학습 이론 적용을 위해 기존의 ‘도입-전개-정리’의 3단계를 좀 더

분화하여 ‘도입(문제설정)-기본학습-탐구학습-발전학습-정리 및 평가’의 5단

계로 나누어 과정안을 구성하도록 한다.

1)1차시

1차시는 사동표현에 대해 알아보는 수업 학습목표는 다음과 같다.첫째,

주동과 사동의 의미를 안다.둘째,주동문을 사동문으로 바꿀 수 있다.셋쩨,

사동 표현의 사회적·심리적 특성에 대해 알 수 있다.

<표-7>교수‧학습 과정안 1차시
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기가 직접 하는 것.

사동이란 주어가 남으로 하여금 어떤

동작이나 행동을 하게 하는

것.

학

습

동

기

유

발

․최신노래가사를 통해서 본시학습의

동기를 유발시킨다.

예)소녀시대 런데빌런

똑바로 해 넌 정말 Badboy사랑보

단 호기심뿐

그 동안 난 너 땜에 깜빡 속아서 넘

어간 거야

네가 나를 깜빡 속였어(속였다).(사동

문)

내가 너 땜에 깜빡 속았어.(주동문)

․예시문장을 보고 느끼는 바

를 생각해보고 본시학습을

예측해본다.

2분

학

습

목

표

제

시

학습목표제시

1.주동과 사동의 의미를 안다.

2.주동문을 사동문으로 바꿀 수 있다.

3.사동표현의 사회적,심리적 특성에

대해서 알 수 있다.

․학습목표를 확인한다. 2분

기

본

학

습

기

본

학

습

1

1.주동과 사동의 의미를 설명한다.

주동 :주어가 동작을 직접 하는 것.

사동 :주어가 남에게 동작을 하도록

시키는 것.

․교과서를 보며 선생님의 설

명을 듣는다.

3분
기

본

학

습

2

2.예를 제시하여 주동문이 사동문이

되는 형태상 변화를 설명한다.

예)(1)철수가 옷을 입었다.(주동문)

어머니가 철수에게 옷을 입혔다.

(사동문)

(2)은지가 밥을 먹었다.(주동문)

어머니가 은지에게 밥을 먹게 하

였다.(사동문)

(3)물이 유리잔에 가득 찼다.(주동

문)

․교과서를 보며 선생님의 설

명을 듣는다.
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(친구가)물을 유리잔에 가득 채

웠다.(사동문)

기

본

학

습

기

본

학

습

3

3.사동문 형성방법에 대해서 설명한

다.

1)주동 표현에 ‘-이-,-히-,-리-,-

기-,-우-,-구-,-추-’등을 붙여 만

든다.

예)속다 :속이다,묻다 :묻히다,듣

다 :들리다,맡다 :맡기다,지다 :

지우다,돋다 :돋구다,낮다 :낮

추다

2)주동 표현에 ‘-게 하다’를 붙여 만

든다.

예)차를 정지하게 했다.

4.사동 표현의 심리적,사회적 특성에

대해 설명한다.

예)시키는 행위를 강하게 드러내려는

심리를 반영,어떤 사실을 객관적으로

전달하려는 심리를 표현,자신의 행동

에 대한 책임을 상대방에게 돌리려는

의도로도 사용.

․교과서를 보며 선생님의 설

명을 듣는다.

5분

탐

구

학

습

1

모

둠

활

동

1.활동 1)6명이 1개조로 모둠을 구성

하여 신문을 가지고 기사 하나를 골

라 사동 표현의 사회적․심리적 특

징을 통해 표현 의도를 해석하도록

한다.

(신문 기사 예시)

한국 경제에 파란불이 켜졌다.국제

유가가 떨어져 물가 인상에 대한

불안감을 잠재웠다.또한 자동차와

․신문을 가지고 기사 하나를

골라 나눠 준 활동지를 완성

해 나간다.

조원

들이

모두

활동

하게

하고

발표

를

시킨

다.

5분
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조선 경기 호황으로 수출량이 전년

도에 비해 12퍼센트가 늘어 내수

경기도 좋아지리라 예상된다.

2.활동 2)활동 1의 대본을 듣고

사동표현을 찾고 ‘-게 하다’를

이용하여 사동문을 만들게 한다.

․활동 1의 주동문에 ‘-게 하

다’를 이용하여 사동문을 만

들어 본다.

2분

탐

구

학

습

2

모

둠

활

동

3.활동 1과 활동 2의 변화를 통해

사동 표현의 사회적,심리적 특성을

말해보게 한다.

․활동 1와 활동 2의 예문을

통해 느낌의 차이를 말해본

다.

※ 스스로 하는 행위보다

시키는 행위를 강하게

드러내려고 함.

※ 어떤 사실을 객관적으로

전달하려는 심리를 나타냄.

※ 자신의 행동에 대한

책임을 상대방에게

돌리려는 의도가 있음.

5분

발

전

학

습

개

인

활

동

․사동사 7개를 제시하여 짧은 글 짓

기를 시키고 말해보게 한다.

예)속이다,입히다,울리다,맡기다,

지우다,솟구다,낮추다

․제시된 사동사를 사용하여

글짓기를 하고 발표를 한다.

발표

후

피드

백

제공,

학습

지

걷고

첨삭

후

다음

시간

에

돌려

15

분
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준다.

정

리

및

평

가

정

리
․학습목표를 확인시킨다.

․학습목표를 보며

본시학습내용을 파지시킨다.
2분

차

시

예

고

․다음 시간에 배울 내용을 간단히 예

고한다.

․차시학습의 내용에 대해 생

각해 본다.

2분

사동 표현 활동지

1. 다음 제시된 ‘-히-,-리-,-기-,-우-,-구--추-’를 이용하여 밑줄 친 주동

문을 사동문으로 바꿔보세요

1.  {-히-}

 <구운몽에서>

이상의 교수․학습 과정안을 통해 1차시 수업을 진행할 경우 다음과 같은

<사동표현 활동지>를 활용할 수 있다.

<표-8>사동 표현 활동지 예시
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성진이 돌아와 밤에 혼자 빈방에 누우니 팔선녀의 말소리가 귀에 쟁쟁하고 얼굴 

빛은 눈에 아른거려 앞에 앉아 있는 듯, 옆에서 당기는 듯 마음이 황홀하여 진정

치 못하다가 문득 생각하였다. ‘'남자로 태어나서 어려서는 공자와 맹자의 글을 읽

고....' 

성진이는 공자와 맹자의 글을 읽다.

→______________________________________________________________________

2.  {-리-} 

 <춘향전에서>

"이제 우리 춘향이가 살았구나!"

→______________________________________________________________________

3.  {-기-}

 <노래 동요 - 짝짝꿍>

엄마 앞에서 짝짝꿍

아빠 앞에서 짝짝꿍

엄마 단숨에 잠자고

아빠 주름살 펴져라~

햇님 보면서 짝짝궁

도리도리 짝짝꿍

우리 엄마가 웃는다

우리 아빠가 웃는다

→________________________________________________________________________

4.  {-우-}



- 53 -

 <메밀꽃 필 무렵에서> 

 허생원의 나귀는 짐을 지었다.

→________________________________________________________________________

5.  {-구-} 

 <만화영화 ‘은하철도999’ 노래가사>

기차가 어둠을 헤치고 은하수를 건너면 

우주정거장에 햇빛이 쏟아지네 

행복 찾는 나그네의 눈동자는 불타오르고 

엄마 잃은 소년의 가슴엔 그리움이 솟아오르네(솟는다.) 

힘차게 달려라 은하철도999 힘차게 달려라 은하철도999 은하철도999 

기차는 은하수를 건너서 밝은 빛의 바다로 

끝없는 레일위에 햇빛이 부서지네 

꿈을 좇는 방랑자의 가슴에선 찬바람일고 

엄마 잃은 소년의 눈에는 눈물이 가득차있네 

힘차게 달려라 은하철도999 힘차게 달려라 은하철도999 은하철도999~

 

→_________________________________________________________________________

6. {-추-}

지금 바깥온도가 많이 낮다.

→_________________________________________________________________________

2. 1번 활동에서 바꿔본 사동문을 {-게 하다}의 형태로 각각 바꿔 보세요.
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 예> 어머니가 아이에게 옷을 입힌다.

-> 어머니가 아이에게 옷을 입게 하였다.

1. →____________________________________________________________________

2. →____________________________________________________________________

3. →____________________________________________________________________

4. →____________________________________________________________________

5. →____________________________________________________________________

6. →____________________________________________________________________

2)2차시

2차시는 피동표현에 대해 알아보는 수업으로 학습목표는 다음과 같다.첫

째,능동과 피동의 의미를 안다.둘째,능동문을 피동문으로 바꿀 수 있다.

셋째,피동문의 사회적·심리적 특성에 대해 알 수 있다.
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교과 국어 대상 중학교 1학년 시간 45분

단원명 피동표현에 대해 알아보아요.

학습목

표

1.능동과 피동의 의미를 안다.

2.능동문을 피동문으로 바꿀 수 있다.

3.피동문의 사회적·심리적 특성에 대해서 알 수 있다.

과

정

학

습

내

용

학 습 활 동

비

고

시

간교 사 활 동 학 생 활 동

목

표

설

정

전

시

학

습

확

인

․인사 및 수업상태 확인

예)“고양이가 쥐를 물었다”를 피동

문으로 바꿀 수 있는지 확인하며

전시학습의 중요개념을 상기시킨

다.

능동이란 주어가 동작을 제 힘으로

하는 것.

피동이란 어떤 행위나 동작이 남의

행동에 의해서 되는 것.

․인사를 한다.

․전시학습을 상기하며 능동

문을 피동문으로 바꾼다.

․교사의 질문에 전시학습을

상기하며 대답한다.

2분

학

습

동

기

유

발

․아침 뉴스를 통해서 본시학습의 동

기를 유발시킨다.

예)간밤에 불어 닥친 태풍으로 인해

도심 한복판의 나무가 바람에 꺾인

채 쓰러졌습니다.일부 지역에서는

전기와 수도가 끊기는 사태가 일

어났고 주민들은 태풍의 위협을 피

해 근처 대피소로 이동하였습니다.

바람이 나무를 꺾다.(능동문)

나무가 바람에 꺾이다.(피동문)

․예시문장을 보고 느끼는 바

를 생각해보고 본시학습을

예측해본다.

2분

학

습

목

표

제

시

학습목표제시

1.능동과 피동의 의미를 안다.

2.능동문을 피동문으로 바꿀 수 있

다.

3.피동문의 사회적,심리적 특성에

대해서 알 수 있다.

․학습목표를 확인한다. 2분

<표-9>교수‧학습 과정안 2차시
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기

본

학

습

기

본

학

습

1

1.능동과 피동의 의미를 설명한다.

능동 :주어가 동작을 직접 하는

것.

피동 :어떤 행위나 동작이 남의

행동에 의해서 되는 것.

․교과서를 보며 선생님의 설

명을 듣는다.

3분
기

본

학

습

2

2.예를 제시하여 능동문이 피동문이

되는 형태상 변화를 설명한다.

예)(1)우리가 철수를 반장으로 뽑았

다.(능동문)

철수는 우리에게 반장으로 뽑혔

다.(피동문)

(2)언니가 문을 닫았다.(능동문)

문이 바람 때문에 닫혔다.(피동

문)

(3)전화를 끊다.(능동문)

전화가 끊어지다.(피동문)

․교과서를 보며 선생님의 설

명을 듣는다.

기

본

학

습

기

본

학

습

3

3.피동문 형성방법에 대해서 설명한

다.

1)능동 표현에 ‘-이-,-히-,-리-,

-기-’등을 붙여 만든다.

예)꺾다 :꺾이다,뽑다 :뽑히다,몰

다 :몰리다,끊다 :끊기다

2)능동 표현에 ‘-어/아지다’를 붙여

만든다.

예)전기가 끊어지다.

4.피동 표현의 사회적,심리적 특성

에 대해 설명한다.

예)주어가 원하지 않은 일이나 행위

를 입게 된다는 심리를 반영,상황에

의해 어떤 일이 일어남을 나타내려고

할 때,자신의 발언에 대한 책임을

회피하려는 의도로 사용.

․교과서를 보며 선생님의 설

명을 듣는다.

5분
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탐

구

학

습

1

모

둠

활

동

1.6명이 1개조로 모둠을 만들고 다

음 뉴스보도를 보고 피동표현을

찾아보게 한다.

(듣기 대본 예시)

따스한 햇살이 내리쬐지만 찬바람이

강하게 불면서 여전히 춥습니다.이

렇게 겨울 외투에 목도리,장갑까지

한겨울 옷차림을 하고 나왔는데요,

그래도 몸이 으슬으슬 떨립니다.

현재 서울 기온 -2.3도로,어제 같은

시각보다 무려 9도나 낮고요,찬바람

때문에 체감온도는 영하 8도입니다.

내일은 오늘보다 더 춥습니다.

내일 아침,서울 기온이 영하 8도까

지 떨어지면서 올해 겨울 들어 가장

추운 날씨가 예상됩니다.

그밖에 대관령 영하 14도,대전 영하

5도,대구 영하 4도로 시작하겠고,낮

에는 서울 영하 2도,대관령 영하 7

도 대전 영하 1도,광주 2도로 종일

춥겠습니다.

이번 추위는 일요일까지 이어진 뒤

다음 주 초반쯤 풀릴 전망입니다.

추위와 함께 오늘 밤부터 충남 서해

안과 호남 서해안에는 본격적으로 눈

이 시작되겠고,내일 새벽에는 충남

과 호남 내륙까지 눈이 확대되겠습니

다.내일까지 제주 산간 최고 20cm

의 많은 눈이 쏟아지겠습니다.충남

서해안과 호남 서해안에는 2~5cm,

충남과 호남 내륙, 제주도에도

1~3cm의 눈이 내리겠습니다.눈 피

해 없도록 미리 대비하시기 바랍니

다.

․조원 1명이 ‘-이-,-히-,-

리-,-기-’중 1개를 이용하

여 능동문의 예문을 피동문

으로 바꾸어 본다.

조원

들이

모두

활동

하게

하고

발표

를

시킨

다.

5분
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지금까지 태평로에서 날씨 전해드렸

습니다.

2.활동 1의 능동문에 ‘-어/아지다.’를

이용하여 피동문을 만들게 한다.

․활동 1의 능동문에 ‘-어/아

지다.’를 이용하여 피동문을

만들어 본다.

2분

탐

구

학

습

2

모

둠

활

동

3.활동 1과 활동 2의 변화를 통해

피동 표현의 사회적,심리적

특성을 말해보게 한다.

․활동 1와 활동 2의 예문을

통해 느낌의 차이를 말해본

다.

※ 주어가 원하지 않은

일이나 행위를 입게 된다는

심리를 반영함.

※ 상황에 의해 어떤 일이

일어남을 나타냄.

※ 자신의 발언에 대한

책임을 회피하려는 의도가

있음.

5분

발

전

학

습

개

인

활

동

․피동사 4개를 제시하여 짧은 글 짓

기를 시키고 말해보게 한다.

예)꺾이다,뽑히다,몰리다,끊기다

․제시된 피동사를 사용하여

글짓기를 하고 발표를 한다.

발표

후

피드백

제공,

학습지

걷고

첨삭후

다음

시간에

돌려준

다.

15

분

정

리

및

평

가

정

리
․학습목표를 확인시킨다.

․학습목표를 보며

본시학습내용을 파지시킨다.
2분

차

시

예

고

․다음 시간에 배울 내용을 간단히

예고한다.

․차시학습의 내용에 대해 생

각해 본다.
2분



- 59 -

피동 표현 활동지

1. 다음 제시된 ‘-이-,-히-,-리-,-기-,’를 이용하여 밑줄 친 능동문을 피동

문으로 바꿔보세요.

1.  {-이-}

 나는 푸른 하늘을 보다. 

→______________________________________________________________________

2.  {-히-} 

 우리는 잔디밭의 잡초들을 뽑았다.

→______________________________________________________________________

3.  {-리-}

 양치기 소년이 양떼를 목장 안으로 몰다.

→________________________________________________________________________

4.  {-기-}

이상의 교수․학습 과정안으로 2차시 수업을 진행할 경우 다음과 같은

<피동 표현 활동지>를 활용할 수 있다.

<표-10>피동 표현 활동지 예시
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 고무줄놀이를 하는 친구들의 고무줄을 끊다.

→________________________________________________________________________

2. 1번 활동에서 바꿔본 피동문을 {-아/어지다.}의 형태로 각각 바꿔 보세

요.

 예> 포근한 날씨를 느끼다.

-> 날씨가 포근하게 느껴지다.

1. →____________________________________________________________________

2. →____________________________________________________________________

3. →____________________________________________________________________

4. →____________________________________________________________________

3)3차시

3차시는 사동 표현과 피동 표현에 대해 더 알아보는 수업으로 학습 목표

는 다음과 같다.첫째,사동표현과 피동 표현의 차이를 알고 구분할 수 있

다.둘째,잘못된 사동‧피동 표현을 알고 고칠 수 있다.
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교과 국어 대상 중학교 1학년 시간 45분
단원명 사동표현과 피동표현에 대해 더 알아보아요.

학습목

표

1.사동표현과 피동표현의 차이를 알고 구분할 수 있다.

2.잘못된 사동․피동 표현을 알고 고칠 수 있다.

과

정

학

습

내

용

학 습 활 동

비

고

시

간교 사 활 동 학 생 활 동

목

표

설

정

전

시

학

습

확

인

․인사 및 수업상태 확인

예)주동이란 어떤 동작이나 행위를

남이 시켜서 하는 것이 아니라

자기가 직접 하는 것.

사동이란 주어가 남으로 하여금 어

떤 동작이나 행동을 하게

하는 것.

능동이란 주어가 동작을 제 힘으로

하는 것.

피동이란 어떤 행위나 동작이 남의

행동에 의해서 되는 것.

․인사를 한다.

․전시학습을 상기하며 주동문

을 사동문으로,능동문을 피

동문으로 바꾼다.

․교사의 질문에 전시학습을

상기하며 대답한다.

2분

학

습

동

기

유

발

․예문을 통해서 본시학습의 동기를

유발시킨다.

예1)책이 잘 읽힌다.

민규한테 책을 읽힌다.

예2)안전한 사용을 위해 다음 사항

이 준수되어져야 합니다.

․예시문장을 보고 느끼는 바

를 생각해보고 본시학습을

예측해본다.

2분

학

습

목

표

제

시

학습목표제시

1.사동표현과 피동표현의 차이를 알

고 구분할 수 있다.

2.잘못된 사동․피동 표현을 알고

고칠 수 있다.

․학습목표를 확인한다. 2분

탐

구

학

모

둠

활

1.2명 짝끼리 팀을 이루어 활동지를

보고 제시된 활동을 한다.

짝끼

리

함께

10

분

<표-11>교수‧학습 과정안 3차시
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습

1 동

(대화문 제시)

지민 :오늘은 이상하게 밥이 잘 안

㉠먹히네.

은지 :네가 그런 날도 있단

말이야?!(웃음)

지민 :(웃으면서)그러게.아침부터

속이 좀 안 좋았어.

은지 :배탈 난 게 아닐까?이따가

같이 양호실에 가보자.그나저나

저기 어항의 물고기 좀 봐.

금붕어가 먹이를 먹고 있네.

지민 :먹이가 금붕어한테 ㉡먹히고

있구나.

․㉠과 ㉡이 피동표현인지 사

동표현인지 적어 본다.

․형태는 같으나 쓰이는 상황

에 따라 피동사도 되고 사

동사도 되는 단어를 골라

피동문과 사동문을 만들어

본다.

활동

하게

하고

발표

를

시킨

다.

탐

구

학

습

2

모

둠

활

동

2.2명 짝끼리 팀을 이루어 활동지를

보고 제시된 활동을 한다.

(활동지 제시문)

휴대폰 사용 설명서

안전한 사용을 위해 다음 사항이

준수되어져야 합니다.

• 사용 전에 반드시 사용 설명서

를 읽히세요.

• 물에 빠뜨리거나 습기가 많은

곳에서는 작동이 잘 안될 수 있습니

다.

<주의 사항>

1.진동모드로 변경할 경우,#버튼

을 3초간 길게 누르게 합니다.

2.갑자기 화면이 안 보이는 경우,

전원 버튼을 눌러 휴대폰을 껐다가

켜 봅니다.

3.이외의 문제 발생 시 가까운 OO

고객 서비스 센터로 문의하게 하십

․활동지에 나와 있는 문제를

풀어 본다.

․사용 설명서를 쓸 때에는

‘주동과 사동’,‘능동과 피동’

가운데 어떤 표현을 쓰는

게 좋은지 생각해 본다.

짝끼

리

함께

활동

하게

하고

발표

를

시킨

다.

10

분
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시오.

발

전

학

습

2인

1조

활

동

․앞서 수행한 활동을 통해 사동 표

현과 피동 표현의 차이를 알고 잘

못된 사동‧피동 표현의 사용에 대

해 이야기를 나누어 보도록 한다.

․생각을 정리하여 발표를 한

다.

발표

후

피드백

제공,

학습지

걷고

첨삭후

다음

시간에

돌려준

다.

15

분

정

리

및

평

가

정

리
․학습목표를 확인시킨다.

․학습목표를 보며

본시학습내용을 파지시킨다.
2분

차

시

예

고

․다음 시간에 배울 내용을 간단히

예고한다.

․차시학습의 내용에 대해 생

각해 본다.
2분

이상의 교수․학습 과정안으로 3차시 수업을 진행할 경우 다음과 같은

<사동․피동 표현 활동지>를 활용할 수 있다.
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사동 ‧ 피동 표현 활동지

1. 다음 제시된 대화를 읽고 제시된 활동을 해 보자.

지민 :오늘은 이상하게 밥이 잘 안 ㉠먹히네.

은지 :네가 그런 날도 있단 말이야?!(웃음)

지민 :(웃으면서)그러게.아침부터 속이 좀 안 좋았어.

은지 :배탈 난 게 아닐까?이따가 같이 양호실에 가보자.그나저나 저기 어항의

물고기 좀 봐.금붕어가 먹이를 먹고 있네.

지민 :먹이가 금붕어한테 ㉡먹히고 있구나.

 1) ㉠과 ㉡이 피동 표현인지 사동 표현인지 적어 보자.

  • ㉠_____________________________________________________________________

  • ㉡_____________________________________________________________________

 2) 다음 <보기>에 있는 단어들은 형태는 같으나 쓰이는 상황에 따라 피동사도 

되고 사동사도 된다. <보기>에서 단어를 두 개 골라 ‘예’처럼 피동문과 사동문을 

만들어 보자. 

  <보기> 보이다, 잡히다, 업히다, 안기다, 물리다

  <예> 단어 : 빨리다.

        피동문 : 모기에게 피를 빨리다.

<표-12>사동‧피동 표현 활동지 예시
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        사동문 : 아기에게 젖을 빨리다.

   • 단어 :

   • 피동문 : 

   • 사동문 :

   • 단어 :

   • 피동문 : 

   • 사동문 :

2. 다음 휴대폰 사용 설명서를 읽고 제시된 활동을 해 보자.

휴대폰 사용 설명서

안전한 사용을 위해 다음 사항이 준수되어져야 합니다.

• 사용 전에 반드시 사용 설명서를 읽히세요.

• 물에 빠뜨리거나 습기가 많은 곳에서는 작동이 잘 안될 수 있습니다.

<주의 사항>

1.진동모드로 변경할 경우,#버튼을 3초간 길게 누르게 합니다.

2.갑자기 화면이 안 보이는 경우,전원 버튼을 눌러 휴대폰을 껐다가 켜 봅니다.

3.이외의 문제 발생 시 가까운 OO고객 서비스 센터로 문의하게 하십시오.

1)이 설명서에 쓰인 사동 표현과 피동 표현 가운데 어색하거나 어법에 맞지 않

는 표현을 찾아 고쳐 써 보자.

• 잘못된 피동 표현 :

고쳐 쓴 표현 :

• 잘못된 사동 표현 :
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고쳐 쓴 표현 :

2)사용 설명서를 쓸 때 ‘주동과 사동’,‘능동과 피동’가운데 어떤 표현을 쓰는 게

좋을지 다음 사항을 참고해 골라 보자.그리고 그 이유를 말해 보자.

• 사용 설명서는 누가 읽는가?

• 사용 설명서의 목적은 무엇인가?
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Ⅳ.결론

본 연구는 구성주의 학습 이론 중 하나인 상황학습을 통해 더 나은 문법교

육 방법을 제시하기 위한 연구로서,2007개정 국어과 교육과정을 분석하고

이를 반영한 개정 교과서 5종을 비교‧분석하여 새로운 교수‧학습 방법을 제

안하였다.

각 장에서 논의한 내용을 정리하면 다음과 같다.

서론의 연구의 필요성에서는 현재 학교 현장에서 문법을 기피하는 현상에

대해 교육과학기술부과 한국교육개발원에서 조사한 통계에 근거하여 그 심

각성에 대해 살펴보고 이를 극복하기 위한 연구가 필요함을 제시하였다.실

제로 학교현장에서 문법교육은 학생들 뿐 만 아니라 교사들에게까지도 부담

스럽고 피하고 싶은 수업으로 그 존재마저도 위기에 처해 있다.이는 그동

안 여러 부정적 결과를 가져온 주입식 교육,설명하고 암기하는 데 급급하

기만 했던 전통적 교육 방식이 낳은 사단으로 볼 수 있다.이에 문법교육의

방법적 측면의 개선이 시급하다고 판단하여,수동적인 학습자를 양산하고

문법 기피증을 초래했던 기존 문법 교육의 상황을 다양한 선행연구 검토를

통해 구성주의 학습 이론 중에 하나인 상황학습으로 극복할 수 있을 것으로

생각하였다.그리하여 연구의 내용 및 방법은 크게 다음의 두 가지 측면으

로 설정하였다.첫째 국어 수업에서 교과서가 갖는 위상이 교사와 학습자

사이의 상호의사소통을 매개한다는 점에 의거하여 교과서 분석을 진행하였

고 이 분석의 기준은 2007개정 교육과정(교육인적자원부 고시 제 2007-79

호)에 나타난 ‘문법’영역에 한정하였으며 학년은 7학년(중학교 1학년)‘사동

‧피동표현’단원으로 선택,교과서는 검정 국어교과서 5종(천재교육_박영목
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(1-2),비유와 상징_조동길(1-2),교학사_김형철(1-2),천재교육_노미숙(1-2),

(주)도서출판 디딤돌(이삼형)(1-2))에 한하여 수행하였다.둘째 국어 교육 및

문법 교육에서 논의되는 이론들과의 교과서 비교 분석은 교육과정과의 타당

성에 근거하여 진행하였고 구성주의 패러다임에 입각한 상황학습 이론의 총

체적 검토를 통해 교과서에 나타난 학습 상황을 파악하여 더 나은 문법교육

의 방향을 모색하고자 하였다.

Ⅱ장에서는 상황학습의 개념과 특징에 대해 간단하게 살펴보고 상황학습

이 문법교육과 어떠한 상관관계가 있는지 2007개정 국어과 교육과정 분석

을 통해 논의를 진행하였다.분석을 통해 교육과정에는 학습자 실생활에 근

거한 과제 사용,균형적인 학습 맥락 제공,귀납적 탐구학습,협동학습 등

상황학습의 특징을 반영하여 교육할 수 있는 내용이 상당부분 제시되어 있

었다.이는 교과서 역시 이러한 방향으로 구성할 것을 권장하는 내용으로,

앞서 언급했다시피 실제 학교 현장에서 사용되는 교사와 학생 사이 상호작

용의 매개물은 교과서이기 때문에 교과서 분석이 필요하다고 판단하여 본문

에서 논의를 진행하였다.

분석할 교과서는 개정 교과서로 변경될 2010년 당시 기준으로 집계된 선정

순위 상위 5개를 분석 대상으로 삼고 선행연구를 참조하여 분석 기준 4가지

를 설정하여 이를 충족하고 있는지 살펴보는 방향으로 진행하였다.교육과

정에 제시된 성취기준 중 가장 문법적이면서도 화법적인 성격을 가진 ‘사동

‧피동 표현’을 분석 내용으로 선정하고,그 결과 대부분의 교과서에서 분석

기준 4가지 중 유독 ‘균형적인 학습 맥락의 제공’과 ‘협동학습의 구성’이 상

당 부분 미흡하여 상황학습을 통해 보완되고 개선되어야 함을 알 수 있었

다.

이와 같은 분석에 의해 Ⅲ장에서는 상황학습이론을 통한 ‘사동·피동표현’의
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교수·학습 방법을 새로이 제안하였다.먼저 전체적인 수업 설계를 위해 사

실상 학교 현장에서 목표 중심 수업이 가장 효과적임을 논의하고 현장에서

많이 사용되는 목표 중심 수업 설계 모형을 제시하였다.또한 문법 지식의

교수학적 상황을 상황과 환경의 조성문제라는 학계의 논의를 통해 상황학습

이 이루어져야 하는 환경 조성에의 당위성을 얻고 앞서 지적한 교과서에서

부족한 점을 수정‧보완하는 데 중점을 두어 교수‧학습 과정안을 제시하였

다.

이에 따라 교육과정에 제시된 ‘사동‧피동 표현’의 성취기준과 내용학습의

예를 학습 목표,소단원의 학습 목표,소단원의 구체적인 목표 셋으로 나누

어 각 단원의 학습 목표를 세웠다.사동 표현과 피동 표현은 그 문법적 실

현 방법이 비슷할 뿐 실은 전혀 다른 문법 현상이므로 이 둘을 이원화하여

각각 1차시씩 분량을 수업으로 구성방법이,각 표현마다 작은 단위의 학습

목표 여러 개를 달성방여 최종 목표인 대단원의 목표에 이르는 나선형으로

교수‧학습 과정을 설계하도록 논의를 진행하였다.

전체적인 단원 수업 계획은 한 차시 분을 중학교 수업 시간 45분으로 하고

사동 표현에 관한 수업 1차시,피동 표현에 관한 수업 1차시,사동 표현과

피동 표현의 구분 및 잘못된 사동․피동 표현을 이해하는 수업 1차시 해서

총 3차시 분량으로 계획하였다.또한 문법의 학문적 특성상 문법 교육 안에

서 탐구학습이 이루어져야 함을 인지하여 모든 수업 과정이 탐구학습으로

이루어지도록 설계하였다.상황학습 이론 적용을 위해 기존의 ‘도입-전개-

정리’의 3단계를 좀 더 세분화하여 ‘도입(문제설정)-기본학습-탐구학습-발전

학습-정리 및 평가’의 5단계로 나누어 과정안을 구성하도록 논의를 진행하

였다.교수‧학습 과정안은 각 차시마다 활동지가 제공되며 제시된 활동은

팀을 이루어 협동하여 수행하면서 귀납적 탐구학습을 통해 학습이 이루어지
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도록 설계하였다.‘도입’후에 이어지는 ‘기본학습’에서는 문법의 지식‧개념

의 충분한 교수‧학습을 통해 균형적인 학습 맥락을 제공하도록 하였다.그

리고 교사의 역할은 학생들의 인지적 발판 형성,코칭으로 학습자의 필요에

따라 적절한 도움과 자극을 제공하고 수업이 진행되어 활동이나 협동학습으

로 이어지면서 점점 책임을 학습자에게로 이양하여 마지막 차시에서는 거의

교사의 도움 없이 학습자 스스로 자기주도 학습이 가능하도록 설계하였다.

이상의 연구 과정을 통해 사동‧피동 표현 단원의 교수‧학습 과정안을 제시

하였고 수업 과정안 3차시 분량,그에 따라 활용할 수 있는 활동지 예시안

3개를 구안하였다.1차시에서는 대단원의 학습목표로 사동표현을 알아보는

수업으로,주동문과 사동문을 비교하여 개념을 이해하도록 구성하고 요즘

유행하는 노래 가사와 다양한 실제적 예문을 통해 우리말의 사동이 어떠한

문법적 과정을 거쳐 이루어지는지 이해할 수 있도록 하였다.‘탐구학습’에서

는 신문에 실린 기사문에서 사동표현을 찾아보고 앞서 배운 주동문을 사동

문으로 바꾸는 방법을 적용하는 활동을 모둠활동으로 구성해 협동학습이 이

루어지도록 하였다.그리고 활동지의 예문은 문학작품에서 볼 수 있는 담화

자료,노래 가사 등 학습자 실생활에 적합한 자료들로 구성하여 제시하고,

각 모둠이 수행한 활동을 발표하도록 한 후 활동지를 걷어 교사가 피드백을

줄 수 있도록 하였다.2차시에서도 1차시의 학습 방향과 비슷하게 구성,대

단원의 학습목표로 피동표현을 알아보는 수업으로 능동문과 피동문을 비교

하여 개념을 이해하고 탐구활동은 협동학습이 이루어지도록 구성하였다.마

지막 3차시에는 교사의 도움이 거의 없이 학습자 스스로 자기주도 학습이

이루어지도록 활동을 짝끼리 하도록 구성하였다. 또한 사동 표현,피동 표

현을 아는 데 그치지 않고 더 심화하여 두 표현의 차이를 알고 잘못된 사동

‧피동 표현까지 고칠 수 있는 학습도 이루어질 수 있도록 구성하였다.
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그동안 다양한 연구 활동을 통해 수많은 교수‧학습 방법이 쏟아져 나왔지

만 여전히 문법 교육에서만은 그 결과가 미흡하고,더없이 노력해야만 문법

교육의 기피 현상 극복에 아주 작은 보탬이 될 수 있는 실정인 것은 사실이

다.그리고 이러한 연구가 실제 교육 현장에서 실천되어야만 실천가능성과

실효성을 가진 연구가 될 수 있다.그렇지 않다면 그저 말 뿐인 탁상공론에

불과할 것이다.그러한 점에서 연구를 진행하면서 아쉬웠던 것은 고안한 교

수‧학습 과정안을 토대로 실제 교육현장에 적용해 보지 못한 점이다.또한

교과서 분석에 있어서 더 많은 종류의 교과서를 다루어 보지 못한 것이 안

타까운 점이고 중학교 1학년 검정 교과서가 중학교 2학년 교과서 검정에서

탈락한 출판사가 있어 문법 학습 내용의 계열성을 제대로 살펴 볼 수 없었

다는 점에서도 아쉬운 점이 남아 있다.그럼에도 불구하고 본 연구에서 제

안한 구성주의 학습 이론 중 하나인 상황학습을 통한 문법의 교수‧학습 활

동이 계속적으로 연구되고 학교 현장에서 실현된다면 현재의 문법교육은 그

문제점을 극복하고 이전보다 더 큰 풍요로움을 얻을 수 있을 것이다.
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ABSTRACT

A StudyonGrammarEducationthroughSituatedLearning

-CenteredonTheUnitrelatedwith‘Causative‧Passive

Expression’-

Kong,Yoon-hee

MajorinKoreanLanguageEducation

GraduateSchoolofSungshinWomen'sUniversityEducation

Seoul,Korea

SupervisedbyProfessor,Kang,Hye-Seon,DoctorofEducation

Thisthesisis,asaresearchforproposingmoresophisticatedmethods

ofgrammarteachingthroughsituatedlearningofconstructivistlearning

theories,a study for suggesting new learning‧teaching methods by

analyzing2007revisedKoreanlanguagecurriculum andcomparingand

analyzing five different kinds of revised text books reflecting the

analysis.

Brieflymentioningthecontentsarguedateachchapterareasfollows:

Intheintroduction,aseverityofaphenomenonofavoidinggrammars



incurrentschoolsitesisexaminedbasedonthestatisticalresearchfrom

the Ministry ofEducation,Science and Technology and the Korea

EducationalDevelopmentInstitute,andtheneedofstudiestoovercomea

suchmatterissuggested.Thegrammareducationisactuallyaburden

thatnotonlystudentsbuteventeacherswouldavoidinaschoolsite

andevenitsexistenceisatstake.Itcanbeexplainedastheresultof

thecrammingeducation,whichhasbroughtmanynegativeconsequences

inthemeantime,andtraditionalteachingmethodsthathavebeenonly

busy explaining and memorizing. Thus, for it deems that an

improvementinmethodologicalaspectsofgrammareducationisurgent,

itisconsideredthattheexistingsituationofgrammareducationthathas

massproducedpassivelearnersandcausedonestoavoidgrammarcan

be overcome by situated learning ofconstructivistlearning theories

throughareview ofavarietyofprecedentstudies.

Inthesecondchapter,theconceptsandfeaturesofsituatedlearningis

simplydiscussedandtheargumentaboutwhatcorrelationsthesituated

learninghaswithgrammarteachingisconductedthroughananalysisof

2007 revised Korean language curriculum.Through the analysis,the

training contents reflecting the features ofsituated learning such as

usingprojectsbasedonlearners'real-life,providingabalancedlearning

context, inductive exploring studies, cooperative learning, etc are

significantly presented in the curriculum. It means that it is

recommendingpublishingtextbooksinsuchmanners,andthediscussion

has been conducted for itdeems thatan analysis oftextbooks is



required since the medium for an interaction between teachers and

studentsinactualschoolsitesistextbooks.

The textbook analysis has set limits to seventh grade Korean

Languagetextbooksandselected'causative‧passiveexpression'thathas

themostgrammatical,yetnarrativecharactersamongcriteriaoutlinedin

thecurriculum.Forthetextbook,thetopfivetextbooksinaselecting

ranking aggregatedaccording tothestandardin 2010when textbooks

wererevisedhavebeenmadeanalysistargets,thefouranalysiscriteria

aresetbyreferringprecedentstudiesandtheanalysisisperformedina

waytoobservewhetherthecriteriacanbefulfilled.Asaresult,itcould

beconcludedthatmosttextbooksshouldbecomplementedandimproved

by situated learning since the composition ofproviding a balanced

learning contextand ofcooperative learning is especially a bitpoor

amongthefouranalysiscriteria.

Becauseofsuch analysis,thethird chapteraimstonewly suggest

methods of learning‧teaching 'causative‧passive expression' through

situated learning theories.Firstofall,itdiscussed thatgoal-oriented

classesaremosteffectiveinschoolsitesfordesigningtheoverallclass,

andadesign modelofgoal-orientedclassesthathavebeen usedthe

mostinfieldsissuggested.Inaddition,ajustificationoftheenvironment

being madeupofsituatedlearning isobtainedthroughthediscussion

thatthepedagogicsituationofgrammarknowledgeisaproblem ofthe

composition ofthe situation and environment,and is suggesting a

teaching‧learning process focused on adjusting‧complementing



weaknessesofthetextbookspointedoutearlier.

Accordingly,theachievementcriteriafor'causative‧passiveexpression'

suggestedinthecurriculum andtheexamplesoflearningcontentsare

dividedintothree:learningobjectives,learningobjectivesforsubsections

andspecificobjectivesforsubsections,andlearningobjectivesforeach

chapterareset.Becausecausativeexpressionandpassiveexpressionare

grammaticallysimilaryetcompletelydifferentgrammaticalphenomena,it

decidedtoconstructclassesbydualizingthetwoexpressionsandmaking

eachtheamountofonefullsession,andthediscussionisprogressedto

designteaching‧learningcoursesinaspiralthatachievementofmany

objectivesofsmallunitsfortheeachexpressionisledtoafinalgoalof

themainunit.

Fortheoverallcourseplans,oneclassismade45minuteslong,the

lengthofamiddleschoolclasshour,andthetotalofthreeclassesis

plannedwithcausativeexpressionforoneclass,passiveexpressionfor

one class,and distinguishing the two expressions and understanding

inappropriateusagesoftheexpressionsforoneclass.Inaddition,allthe

classesaredesignedtouseexploringstudiessincesuchstudiesarewell

fittogrammareducationduetotheacademicnatureofgrammar.For

theapplication ofsituated learning theories,theargumentisdoneto

constructa process thatthe existing three steps of'introduction -

deployment - arrangement' are further refined to five steps of

'introduction (problem setting)- basictraining - exploring studies-

developing studies - arrangementand assessment'.Teaching‧learning



process is designed to provide an activity sheetforeach class,do

proposedactivitiesasateam withcooperationandaswell perform the

learningthroughinductiveexploringstudies.Inthe'basictraining'after

the'introduction',abalancedlearning contextisprovidedthroughthe

knowledge and concept of grammar and enough teaching‧learning

activities.The role of instructors is designed to develop students'

cognitivescaffolding,provideproperhelpsandstimulationaccordingto

learners'needs,finally makelearnerspossibly capableofself-directed

learningwithoutinstructors'helpbeingneededbygraduallytransferring

theresponsibilityfrom instructorstolearnersastheclassproceedsand

isledtoindividualorcooperativeactivities.

Overthecourseofthesestudies,ateaching‧learningprocessmeasure

of causative‧passive expression chapter is suggested, the three

illustrationsofactivity sheetsthatcan beused in thethreeclasses

accordinglyarefound.

Althoughtherearecountlessteaching‧learningmethodsbeenpresented

throughvariousstudiesinthemeantime,itistruethattheresultisstill

weak in grammareducation and only endlesseffortcan contributea

littletoovercomingthephenomenonofavoidinggrammareducation.If

theteaching‧learning activitiesproposedinthisstudythroughsituated

learningofconstructivistlearningtheoriesarecontinuouslystudiedand

performed in school sites,the existing grammar education should

overcomeitsownproblemsandearn muchbenefits.
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