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논논논 문문문 개개개 요요요

본 연구의 목적은 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 유동적 음악적성
(DevelpmentalMusicAptitude)의 단계라 할 수 있는 초등학교 3학년 학생
들의 음악적성 발달에 영향을 미치고 있음을 증명하는 기초 자료를 제공함
으로써 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 활성화 방향을 제시하고자 한다.

본 연구의 참여자는 제주도 제주시내에 있는 2개 초등학교에서 바이올
린 특기 ․ 적성 교육을 받고 있는 3학년 아동 57명이다.이들을 대상으로
현경실의 한국 음악적성 검사(KMAT)와 본 연구자가 직접 제작한 설문지,
바이올린 성취도 검사를 실시하였다.바이올린 성취도 검사는 교재곡과 자
유곡으로 구분하여 실시하였으며,제작된 평가기준에 따라 세 명의 평가자
가 채점하였다.수집된 자료는 통계 프로그램에 의해 처리되었다.평균
(Mean),표준편차(StandardDeviation),신뢰도(Reliability),문항난이도(Item
Difficulty)와 변별도(Item Discrimination),상관계수 등을 SPSS12.0을 이용
하여 통계처리 하였다.분석결과를 바탕으로 얻은 결과는 다음과 같다.

첫째,연구대상 아동들의 KMAT 리듬 검사의 평균은 23.14,KMAT 가
락 검사의 평균은 24.56으로 현경실(2004)이 학년별 규준을 만들기 위해 조
사한 초등학교 3학년 아동들의 평균보다 높았다.

둘째,KMAT의 신뢰도는 리듬 검사의 크론바흐 알파 계수가 .84,가락
검사의 크론바흐 알파 계수가 .86으로 적성검사로는 높게 나왔다.

셋째,난이도의 평균이 리듬 검사는 80.9,가락 검사는 81.7로 연구 대상
아동들에게 적당한 문항들로 구성되어 있다고 할 수 있다.

넷째,바이올린 성취도 검사의 채점자 신뢰도는 리듬 영역의 크론바흐
알파 계수가 .75,가락영역의 크론바흐 알파 계수가 .83,음악적 표현 영역의
크론바흐 알파계수가 .88이었다.이로써 채점자들이 일관성있게 채점을 했다
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고 할 수 있다.
다섯째,음악적성과 바이올린 성취도는 상관관계가 있었다.KMAT와

바이올린 성취도의 피어슨 상관계수는 리듬이 .81,가락이 .73으로 유의도
p<.01수준에서 상관있었다.

여섯째,설문조사 결과 악기를 연주하는 가족의 수(설문 4번)와 바이올
린 특기 ․ 적성 교육기간(설문 5번)은 음악적성과 바이올린 성취도와 통계
적으로 유의한 상관관계가 있었다.악기를 연주하는 가족의 수와 KMAT의
피어슨 상관계수는 .34로 유의도 p<.01수준에서 상관이 있었고,바이올린
성취도와의 피어슨 상관계수는 .32로 유의도 p<.05수준에서 상관이 있었다.
또한 바이올린 특기 ․ 적성 교육기간과 KMAT의 피어슨 상관계수는 .37,
바이올린 성취도와의 피어슨 상관계수 역시 .37로 유의도 p<.01수준에서
통계적으로 유의한 상관이 있었다.

결론적으로 본 연구는 바이올린 특기 ․ 적성교육과 음악적성이 서로
상관이 있음을 실험을 통해 확인함으로써 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 유
동적 음악적성의 단계라 할 수 있는 초등학교 3학년 아동들의 음악적성발달
에 긍정적인 영향을 미치고 있음을 입증하였다.

본 연구결과가 모든 학교에서 실시하고 있는 바이올린 특기 ․ 적성교
육에 해당된다고 할 수 없으나 특기 ․ 적성 교육이 아동들의 음악적성에
긍정적인 영향을 미친다는 연구가 계속적으로 이루어져 특기 ․ 적성 교육
의 활성화와 음악교육의 발전에 기여하기를 제안한다.
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ⅠⅠⅠ...서서서 론론론

111...연연연구구구의의의 필필필요요요성성성 및및및 목목목적적적

1995년에 처음 시작된 방과 후 교육활동이 1999년 ‘특기 ․ 적성 교육’
이라는 명칭으로 바뀌어 실시된 지 7년이 지났다.초기의 방과 후 교육활동
은 단순히 정보화 ․ 세계화 시대에 맞는 신교육체제 수립을 위한 교육개혁
방안의 하나로 이루어졌다.하지만 현재는 그 의미가 확대되어 학생의 잠재
적인 소질과 적성을 계발하고,학생과 학부모의 요구에 따라 학교 실정과
지역사회 특성에 알맞은 교육활동을 전개하고 있다.또한 학생 개개인의 사
회성과 협동심을 기르고 전인적인 인간을 육성할 수 있다는 장점을 갖고 있
어 현재 대다수의 학교에서 방과 후 특기 ․ 적성 교육이 실시되고 있다.

교육부의 2001년 자료에 의하면 전국적으로 특기 ․ 적성 교육을 실시
하고 있는 학교는 초․ 중․ 고 전체 학교수 10,666개 중 10,009학교이다.
즉,국내에 있는 99.4%의 학교에서 특기 ․ 적성 교육 프로그램을 가지고
있었고,40.2%의 학생들이 특기 ․ 적성 교육에 참여하고 있는 것으로 나타
났다.1)2005년 자료에 따르면 현재 특기 ․ 적성 프로그램을 실시하고 있는
학교가 98.2%,참여 학생이 32%2)로 조금은 감소했지만 여전히 많은 학교와
학생,학부모가 특기 ․ 적성 교육에 관심을 가지고 있다.

대부분의 학교에서 음악과 관련된 특기 ․ 적성 교육 프로그램을 갖고
있었다.그 중 바이올린 특기 ․ 적성 교육은 정서 안정과 집중력을 기르는
1) 재인용. 이재오. (2001). 현행 특기적성 교육의 실태분석 및 개선방안, 2001년 국정감사 정

책자료. p.9.

2) 교육인적자원부 교육혁신위원회. (2006). 방과 후 학교 확산을 위한 교육감 ․ 교육장과의 열

린대화. p.3.
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데 효과적이고,합주를 통해 협동심과 음악의 이해를 기를 수 있다는 장점
때문에 많은 학교에서 채택하고 있었다.지역적으로 대전광역시 내 초등학
교 128개교 중에서 65개교,제주도 소재 초등학교 105개교 중에서 45개교에
서 바이올린 특기 ․ 적성 교육 프로그램을 실시하고 있었다.3)

교육부에서 제시하는 초등학교 음악교육의 목표는 음악의 생활화를 목
표로 누구나 음악을 즐기고 간단한 악기를 다룰 줄 아는 것이다.4)악기는
리듬,가락,화성 등을 가지고 심미적인 느낌을 체험시키는데 훌륭한 도구가
될 수 있다.기악교육은 청각,시각뿐만 아니라 근육감각,운동감각이 수반
되어 음악을 체험하는데 유용한 방법이라고 할 수 있다.

초등학교 아동들에게 기악교육은 악기를 보고,듣고 악기에 대하여 알
아가는 것으로 악기의 기술적인 테크닉과 좋은 연주자 양성을 강조하는 기
악교육보다는 음악의 아름다움을 충분히 느끼고 창조적으로 표현하는 능력
을 기르는 기악교육이어야 한다.또한 “어떤 사람이 음악을 배울 경우 얼마
나 잘 배울 수 있는가 하는 잠재적인 가능성”5)이라고 할 수 있는 음악적성
개발에 긍정적인 효과를 줄 수 있어야 한다.

기악을 중심으로 운영하는 특기 ․ 적성 교육 활동 중 각 학교에서 많
이 이용되고 있는 바이올린은 강약 표현이 자유롭고 풍부한 음색을 가지고
있어서 음악교육의 목표인 다양한 악곡과 음악활동을 통하여 음악성과 창의
성을 기르는데 적합한 악기로 평가받고 있다.한국 교육과정 평가원에서 제
시한 특기 ․ 적성 교육 프로그램 중 바이올린 부의 지도목표를 살펴볼 때
이러한 점을 뚜렷이 알 수 있다.아동들은 바이올린 교육을 통해 악기를 통
한 연주능력 배양에서부터 소질 계발과 협동심 및 아름다움을 공유하는 기
회를 가질 수 있을 것으로 기대되고 있다.

3) 제주시 교육청. (2004). 특기 ․ 적성 교육활동 지도자료. p.36.

4) 교육부. (1998). 초등학교 교과과정 해설(Ⅴ). p.51.

5) 현경실.(2004).한국 음악적성 검사. 서울:학지사. p.21.
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바이올린을 비롯한 다양한 음악교육은 많은 학자들에 의해 조기교육이
중요시되고 있다.코다이(Kodaly,1882-1967)는 예술교육에 관한 한 국제회
의에서 음악 조기 교육의 중요성을 강조했으며,오르프(Orff,1895-1982)또
한 음악의 체험은 어릴 때 시작해야 된다면서 되도록이면 이른 시기에 음악
지도를 시작할 것을 강조하고 있다.6)특히 음악적성을 “음악을 배울 수 있
는 잠재력”7)이라고 정의한 고든(Gordon)은 유동적 음악적성(Develpmental
MusicAptitude)의 단계인 만9세까지의 기간동안 제공되는 음악적 경험이
매우 중요함을 여러 연구 결과를 통해 제시하고 있다.그에 따르면,모든 사
람이 어느 정도의 지능을 가지고 태어나는 것과 같은 이치로 정상인이라면
누구나 어느 정도의 음악적성을 가지고 있고,그것은 “9세 정도가 될 때까
지 공식 또는 비공식적인 음악적 환경에 따라 변하며 그 후에는 고정된다
.”8)고 하였다.

이와 같은 사실은 많은 음악교육학자들의 연구에 의해서도 증명이 되었
다.포사(Fosha)와 타렐(Tarrel)의 연구는 음악적성 소질 검사의 점수가 4학
년 즉 10세가 지나면 그 후에 음악을 배우더라도 별로 변하지 않음을 증명
하였으며,헤링톤(Harrington)의 연구에서는 저학년의 음악적성 점수가 고학
년의 점수에 비하여 변화가 심한 것으로 나타났다.그것은 저학년에서는 음
악교육이 음악적성에 영향을 주지만 4학년이 지나면 음악적성이 고정된다는
것을 보여준다.9)

9세 이후에 음악적성이 고정된다고 해서 음악을 배울 수 없다는 의미는
아니지만 음악적성의 차이에 따라 음악적 성취도가 달라지므로 9세 이전의
음악적성 개발은 중요한 교육적 의미를 지니고 있다고 볼 수 있다.게다가
음악능력은 다른 능력에 비해 발견되는 시기가 빠르기 때문에 보다 이른 시
6) 이홍수. (1990). 음악교육의 현대적 접근. 서울:세광출판사. p.332, 355.

7) 재인용. 현경실. (2004). 전게서. p.21.

8) 재인용. 상게서. p.24.

9) 재인용. 상게서. p.24.
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기에 아동들이 음악을 통하여 잠재된 능력을 최대한 발달시킬 수 있도록 다
양한 음악교육이 제공되어야 한다.

이처럼 중요한 음악적성을 기르기 위한 하나의 교육적 방법으로서 바이
올린 특기 ․ 적성 교육이 긍정적인 역할을 할 수 있을 것으로 기대되고 있
다.하지만 아동의 음악적성 발달에 효과적인지 검증하는 연구는 거의 이루
어지지 않았다.따라서 본 연구의 목적은 바이올린 특기적성 교육이 유동적
음악적성(DevelpmentalMusicAptitude)의 단계라 할 수 있는 초등학교 3학
년 학생들의 음악적성 발달에 영향을 미치고 있음을 증명하는 기초 자료를
제공함으로써 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 활성화 방향을 제시하고자 한
다.

222...연연연구구구의의의 문문문제제제

본 연구를 통해 규명하고자 하는 연구문제는 다음과 같다.

첫째,바이올린 성취도 검사의 평가기준을 객관적으로 만들 수 있는가?
둘째,바이올린 특기 ․ 적성 교육이 음악적성에 미치는 영향은 높은가?
셋째,아동이 처한 음악적 환경이 음악적성과 바이올린 성취도에 영향을

미치는가?
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333...연연연구구구의의의 제제제한한한점점점

본 연구의 제한점은 다음과 같다.

첫째,본 연구자는 제주도 제주시내에 있는 2개 초등학교의 3학년 아
동들만을 대상으로 음악적성 검사와 음악성취도 검사를 실시하였으므로 바
이올린 특기 ․ 적성교육을 받고 있는 우리나라 전체의 초등학교 모두에 본
결과가 적용된다고 생각하는 데는 무리가 있다.

둘째,특기 ․ 적성 프로그램이 다양하지만 바이올린 특기 ․ 적성 교
육을 받는 아동들만을 대상으로 연구한 것이므로 이 결과가 음악교육 전반
에 적용되기에는 무리가 있다.

444...용용용어어어의의의 정정정의의의

111)))음음음악악악적적적성성성

음악적성이란 음악성이라는 용어와 같이 사용되며,고든(Gordon)은 ‘음
악을 배울 수 있는 잠재력(potentialtolearnmusic)’이라고 정의하였다. 따
라서 음악적성,음악성이라 함은 어떤 사람이 음악을 배울 경우 얼마나 잘
배울 수 있는가 하는 잠재적인 가능성을 말한다.10)

10) 상게서. p.21.
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222)))음음음악악악성성성취취취도도도

음악성취도란 어떤 사람이 음악을 얼마만큼 현재까지 배웠느냐 하는 현
재의 학습 성취 정도를 말한다.11)

11) 상게서. p.22.
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ⅡⅡⅡ...이이이론론론적적적 배배배경경경

이 장에서는 초등학교 기악 교육의 중요성과 바이올린의 교육적 의미,
특기 ․ 적성 교육의 의미와 목적에 대해 살펴보도록 한다.

111...초초초등등등학학학교교교 기기기악악악 교교교육육육의의의 중중중요요요성성성

우리나라 학교제도에서 초등학교 3학년은 만 9세로 유동적 음악적성
(DevelopmentalMusicAptitude)의 시기이다.고든의 연구에 따르면 이 단
계에서는 공식 또는 비공식적인 음악환경에 의하여 음악적성이 변하며,이
시기가 지나면 고정된다고 하였다.12)현경실(2004)은 9세 이후에도 음악을
배울 수 있지만 음악적성이 더 이상 개발되지 않으므로 음악적 성취도에서
차이가 난다고 하였다.13)따라서 누구나 가지고 있는 음악 적성을 올바르게
파악하고 잠재된 능력을 실현시키려면 모든 아동에게 균등한 음악적 경험의
기회가 주어져야 한다.그 중 음악학습에 있어서 기악 활동은 가창이나 감
상 등 다른 활동이 제공할 수 없는 특별한 음악적 경험을 학습자에게 제공
한다는 점에서 이 시기의 아동들에게 중요한 역할을 한다.

특히 이 시기의 아동들은 수준 높은 기악 교육이 가능할 정도의 신체
적,지적 발달을 이룬다.오브라이언(O'Brien,1803-1864)은 초등학교 3-4학
년이 되면 큰 근육이 거의 자유롭게 조정이 되고 작은 근육 움직임도 계속
향상되어,손으로 조작할 수 있는 많은 기술들을 습득할 수 있고,음악적 훈
련도 가능하다고 하였다.또한 이 시기의 정신발달은 주목할만한 성장을 이
루어 학구적인 일을 수행할 수 있고,8,000여개의 단어를 구사할 수 있으며,

12) 재인용. 현경실. (2004). 전게서. p.24.

13) 상게서. p.24.
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읽는 힘도 뚜렷하게 향상된다고 한다.특히 음감이 발달하고 악보에 대해
이해하게 되어 이 시기의 아동들은 많은 음악 기술과 개념들을 습득할 수
있다고 하였다.주의 집중 시간도 길어져 한 가지 활동을 오래할 수 있는데
다 음악 감상을 조금 더 길게 할 수 있다고 한다.동료들과 잘 어울리기 때
문에 음악적 그룹 활동이 가능하고,화음감이 덜 발달되었지만 장조의 으뜸
화음,버금딸림화음,딸림화음을 듣고 식별할 수 있다는 것도 이 시기 아동
들의 특징이라고 하였다.14)

피아제(Piajet,1896-1980)에 따르면 초등학교 3학년 아동의 인지 발달
단계는 구체적 조작기에 해당된다.성경희는 구체적 조작기에 있는 어린이
들의 음악적 능력과 특성을 다음과 같이 설명하고 있다.15)

첫째,음악의 제반 개념 획득이 이 시기에 가능하며,이들 개념 획득
의 순서는 셈여림,음색,박자,음의 길이,음의 고저,화음의 순이다.
개념 획득 과정의 순서는 사실상 음악 수업을 계획하고 이끄는 데 여
러 가지 중요한 시사점을 제시한다.예를 들어 셈여림에 대한 개념은
어린이들에게는 사실상 가장 쉬운 개념으로 특히 높은 학년에서 교사
가 이를 위해 많은 시간을 소비할 필요가 없음을 또한 시사한다.개념
획득의 중요한 시기로 이는 음악교육의 중요성을 시사한다.
둘째,절대 음감의 획득이 비교적 쉬운 시기이다.절대 음감의 획득
가능한 시기는 사실상 3,4세이다.아동들이 초등학교에 입학했을 때는
절대 음감을 획득할 수 있는 가능성이 어려워지지만 그 시기가 늦었다
면 초등학교에서라도 시작하는 것은 중요하다.
셋째,음악기술획득은 나이에 상관된다.아무리 좋은 연주 기법이라
하더라도 신체적으로 준비가 안 되고 발달이 안 된 어린이들에게는 소
용이 없다.따라서 악기를 다루는 연주 기능을 가르칠 때는 어린이들
이 어느 정도 신체적으로 발달된 다음에 가르치는 것이 훨씬 더 능률
적이고 효과적이다.
넷째,개념의 보존 능력도 연령과 직접적인 관련이 있다.즉 나이가

14) 임미경, 길애경 편저. (1996). 초등음악지도법. 서울:수문당. p.9-15.

15) 성경희. (1997). 음악과교육론. 서울:갑을출판사 p.163.
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먹을수록 아동들의 보존 능력은 발전,진보한다.또한 음악의 보존에
있어서 초등학교 3,4학년 정도가 학습의 정점인데 이는 4학년 정도에
서 음악의 제반 개념을 거의 획득할 수 있다는 뜻으로 4학년 이전까지
의 음악 수업의 중요성을 시사해주고 있다.동시에 이러한 학습의 정
점을 극복하고 4학년 이후부터 수업을 어떻게 효과적으로 이끌어 나가
느냐가 음악과의 중요한 과제라 하겠다.

1919년 독일의 사상가인 슈타이너(Steiner,1861-1925)에 따르면 이 시
기는 ‘감정체’로 발달하는 기간에 해당된다.즉,그는 풍부한 감성을 지닌 감
정체의 발달에 중점을 두어 예술을 통한 교육을 강조하였다.특히 슈타이너
에 의해 처음으로 시작된 발도르프 학교에서는 예술교육을 위해 아동들이
학교생활을 통하여 바이올린이나 라이어,리코더와 같은 악기를 다루도록
하였다.16)

조효임 ․ 장기범은 이 시기의 어린이들이 보여주는 중요한 음악적 성
장 중의 하나가 청감각의 발달과 음악적 기호의 형성이라고 하였다.청감각
은 초등 3-4학년 시기에 가장 예민한 상태에 도달하므로 청감각 발달에 효
과적인 기악학습방법을 활용함이 바람직하다고 하였다.또한 음악적 기호는
어떤 음악을 많이 접해 왔는가에 따라 결정되므로 이 시기의 어린이에게 교
사는 다양한 음악적 체험과 예술성이 풍부한 악곡을 선택하여 접할 수 있게
해주는 일이 중요하다고 하였다.17)

따라서 이홍수는 이 시기의 아동들이 신체적인 조건에서나 지적인 면에
서 악기를 본격적으로 배울 수 있는 상태에 와있기 때문에 반드시 악기를
가르쳐야 한다고 하였고,악기 연주는 아동의 음악적 능력의 균형있는 발달
에 결정적인 역할을 한다고 하였다.18)

16) 고야스 미치코. (1998). 독일의 자존심 슈타이너 학교. 임영희. 이아야 역. 서울:밝은누리. 

p.68.

17) 조효임. 장기범 편저. (2005). 초등기악교육론. 서울:예일출판. p.65.
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인간이 음악과 관련하여 가지고 있는 가장 보편적인 표현의 매체는 음
성이지만 음성을 매개로 하는 가창 표현은 음역 때문에 학습자가 가지고 있
는 신체적 조건을 벗어날 수 없다.하지만 악기는 학습자가 가지고 있는 신
체적 조건을 넘어서 표현이나 기능,악기가 가지고 있는 소리의 울림 등을
통하여 표현의 가능성을 크게 확장시켜주므로 악기를 통한 음악학습은 학습
자에게 특별한 음악적 경험을 제공할 뿐만 아니라 다른 방식으로는 도달할
수 없는 성취감을 경험하게 한다.기악활동은 기악만의 독특한 방식으로 음
악교육의 본질적 목적 중 하나인 ‘음악하기’의 경험을 제공하며,음악 감상
능력의 향상에 기여하는데다 학교의 교과들 가운데 공교육 기간이 지난 후
에도 평생 동안 삶에 실제적인 도움이 될 수 있다.19)

이처럼 중요한 기악 교육은 우리나라 7차 교육과정의 음악과 교수 학습
지도 방법에서도 강조되고 있다.즉 악기 연주를 통해 음악 개념을 형성하
고 연주력을 향상시키며 연주 활동의 즐거움을 체험하게 함으로써 자아실현
의 기회가 되도록 해야 한다고 되어 있다. 또한 달크로즈(Dalcroze,
1865-1950),코다이,오르프,고든 등의 유명한 음악 교수 이론에 기악 교육
이 포함되지 않은 경우는 없다.달크로즈는 피아노,타악기 등을 이용한 즉
흥 연주가 사용되고 있으며,코다이는 리코더의 사용을 권장하고 있다.고든
은 그의 교수 이론에 근거한 리코더와 피아노를 중심으로 한 악기 교본을
내놓고 있으며,오르프는 어린이들을 위한 악기를 개발하였다.이 악기들은
오르프 악기라 불리우며 현재 널리 사용되고 있으며,오르프 수업에서의 악
기의 사용은 중요한 파트이다.20)

조효임 ․ 장기범은 이 시기의 음악적 발달을 위해 중요한 초등음악교

18) 이홍수. (1990). 느낌과 통찰의 음악교육. 서울:세광음악출판사. p.188.

19) 석문주. 최은식. 함희주. 권덕원. (2006). 음악교육의 이해와 실천. 서울:교육과학사. 

p.170.

20) 현경실. (1997). “초등학교 기악 교육의 문제점과 개선방향”, 대구교육대학교 

초등교육연구 논총 제10집. p.209.
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육에서 기악교육의 의의를 다음과 같이 정리하고 있다.21)

첫째,다양한 소리에 대한 감각을 키워준다.발달단계에 따라 이 시기의
음악적 경험은 아동의 음악적 능력의 신장에 영향을 미치므로 다양한 소리
들을 접하여 소리에 대한 감각을 신장시킬 필요가 있다.어떠한 소리를 듣
더라도 그것을 소음으로 여기기보다는 그 속에서 의미를 찾고 나름의 아름
다움을 발견할 수 있는 전제조건으로서의 소리에 대한 감각의 계발은 초등
기악교육을 통하여 얻게 되는 교육적 의의이다.

둘째,어린이의 음악적 식견을 넓혀준다.단순한 소리 이상의 것을 들어
서 심미적인 삶을 영위할 수 있도록 하는 음악적 식견은 어려서부터 계발시
키는 것이 바람직하며,기악교육은 창작,감상 등과 함께 어린이의 음악적
식견을 넓혀주는 또 다른 창구이다.

셋째,변성기나 성대가 미성숙한 어린이들이 음악을 접하고 즐길 수 있
는 방안이 된다.기악교육은 성대가 미성숙한 어린이나 변성기의 어린이들
이 중단 없이 음악을 접할 수 있는 대안적 방안이다.

넷째,음감과 음색 개발의 기회가 된다.연구결과에 따르면 2-3세에서부
터 고정음 악기를 연주하면 약 93%정도의 어린이들이 절대음악을 가질 수
있다고 한다.

다섯째,다양한 음악적 개념에 대한 이해의 창구가 된다.성악과 달리
셈여림의 극적인 표현,음악적 빠르기의 기악적 표현,악기와 악기가 어우러
져 이루어내는 조화와 균형,음색의 개념 등은 기악교육을 통해 경험할 수
있는 음악적 개념들이다.

여섯째,필요한 동작 기능을 계발할 수 있다.연주에 필요한 신체의 협
응력,악보를 보며 판단하고,그것을 연주하는 전인적인 교육은 기악교육만

21) 조효임. 장기범 편저. (2005). 전게서. p.11-14.
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이 가장 효율적으로 달성할 수 있는 것이다.
일곱째,협동심을 가질 수 있다.기악교육은 합주나 앙상블을 통해 음악

성의 개발이외에도 인간의 상호작용과 협동심을 키워주는 중요한 역할을 한
다.

여덟째,심리적 안정과 정서적 발달을 도모하며,다양한 자기표현의 창
구가 된다.악기를 활용한 추상적 표현은 언어를 통한 구체적 표현을 능가
하는 의미를 전달할 수 있다.

아홉째,평생 음악을 즐길 수 있는 기반이 되고 창의력 신장,고유한 문
화유산을 접하는 계기가 된다.

따라서 이 시기에 경험하는 다양한 종류의 기악 교육을 통해 그들이 가
진 음악적 능력이 발달할 것이며,음악을 통하여 예술의 세계를 접하게 될
것이고,음악의 즐거움을 체험하여 음악을 좋아하는 사람이 될 수 있을 것
이다.

222...바바바이이이올올올린린린의의의 교교교육육육적적적 의의의미미미

유명한 바이올리니스트이자 지휘자로 유명한 메뉴인(YhudiMenuhin,
1916-1999)은 바이올린이 어린이에게 적합한 이유를 다음과 같이 설명하
고 있다.22)

첫째,바이올린은 촉각적인 악기로 아동은 테디 베어를 느끼고 만지듯
이 소리 냄으로써 아동들과 쉽게 친해질 수 있다.

둘째,바이올린은 악기를 연주하는 아동 스스로 음색과 음높이를 만들
22) Y. Menuhin. (1986). The compleat violinist : thought, exercises, reflections of an 

itinerant violinist. New York : Summit Books. p.11.
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어야 한다.소리가 이미 만들어져 있는 피아노와 달리 바이올린은 자신이
의도하고 있는 소리를 다양하게 만들 수 있는 악기이다.위대한 피아니스트
의 소리를 구별할 수는 있지만 이것은 기교적인 차이일 뿐이다.그러나 바
이올린은 소리와 음색,연주방법이 즉각적으로 구별된다.

셋째,바이올린 연주는 피아노 연주와 달리 몸 전체를 사용한다.피아노
는 발,손가락,머리를 주로 사용하지만 바이올린은 신체 전부를 사용한다.

넷째,바이올린은 선율적인 악기이다.만약 아동이 직접 노래를 부르거
나 다른 친구,부모가 부르는 노래를 듣는다면 연주를 더 감성적으로 표현
할 수 있을 것이다.또한 바이올린은 첼로보다 아동의 자연적인 음역과 가
깝고 악기 사이즈가 작아 이동하기가 편하다.

다섯째,바이올린은 합주와 앙상블이 가능한 악기로 다른 사람의 소리
를 주의 깊게 들을 수 있으며,양보와 협동의 의미구현을 할 수 있다.

김혜숙(1985)은 “바이올린 교습의 교육적 가치에 관한 조사연구”에서
바이올린 음악학습이 현대와 같이 소음과 기계화에서 오는 고독감과 복잡한
환경 속에서 정서적 안정을 가져오게 하고,두뇌개발에 도움이 되었다고 하
였다.또한 바이올린을 학습한 아동들은 남,녀의 성격 변화와 원만한 교우
관계,학습참여도가 높은 것으로 조사되었다.바이올린 교육의 장점을 정서
적 안정으로 인한 침착함과 생활에 대한 자신감,명랑하고 활동적인 성격의
형성에 두었다.하지만 바이올린 교육이 아동들의 음악적 음감 향상과 인내
심,자립심을 길러준다는 장점에도 불구하고 다른 악기에 비해 연주상의 까
다로운 점 때문에 시간의 경과에 따라 바이올린에 대한 흥미도가 머무르거
나 저하되는 경향이 있다고 주장하였다.23)

23) 김혜숙. (1985). 바이올린 교육의 교육적 가치에 관한 조사연구. 석사학위논문, 숙명여자대

학교 교육대학원. p.42-44.
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함상리(1998)에 따르면 바이올린은 놀이에 필요한 장난감처럼 쉽게 가
지고 다닐 수 있어 아동들과 쉽게 친숙해질 수 있는 악기라고 하였다.또한
독특한 연주 자세로 턱에 대고 연주하며,자기 소리를 듣는 아동은 그 소리
가 마치 자기 몸에서 나오는 소리와도 같이 느낄 수 있어 아동의 머리와 몸
에 강한 영향을 줄 수 있다고 하였다.따라서 바이올린은 음악적 개념을 종
합적으로 학습할 수 있는 악기이고,집중력을 길러준다고 하였다.조현된 현
의 바른 자리를 누르지 않으면 음이 되지 않는 바이올린이 음악교육에 약점
으로 보일 수 있으나 아동들에게는 장점이 된다고 하였다.즉,자신이 직접
음정을 찾고 음색을 만드는 것에 아동은 만족을 느끼며 본인이 하기에 따라
음악이 이루어 질 수도 있고,이루어지지 않을 수도 있으므로 책임감을 갖
게 된다고 주장하였다.24)

이지연(1998)은 바이올린의 교육적 의의를 청각발달과 운동감각발달,지
각발달과 관련하여 설명하였다.유치원부터 초등학교의 시기는 청감각이 가
장 민감한 시기로 이 시기의 적절한 바이올린 교육은 청각을 발달시키는데
도움을 줘 중,고등학교에 발달하는 청반응에 매우 높은 반응을 보인다고
하였다.이는 음악에 대한 기대와 관심으로 이어지는 것이다.또한 바이올린
은 신체 전부를 사용하는 악기로 운동감각의 발달을 가져오며,다양한 교재
를 통해 운동기능과 밀접한 관련이 있는 리듬감 향상에 적극적인 역할을 한
다고 주장하였다.음악학습과 관련이 깊은 지각은 유아기부터 초등학교 3학
년을 기점으로 현저하게 발달하는데,바이올린을 통한 적절한 지도가 그 성
장에 결정적인 영향을 미친다고 하였다.25)

이금희(2003)는 탁월한 배음,화려함과 섬세함을 지닌 바이올린은 물리
적인 음향 법칙으로 보나 형태적인 완전성으로 보나 매우 완벽한 악기이며
24) 함상리. (1998). 바이올린 조기 교육에 관한 연구. 석사학위논문, 건국대학교 대학원. 

p.5-6.

25) 이지연. (1998). 어린이의 음악적 감각발달단계에 따른 바이올린 교육. 석사학위논문, 동아

대학교 교육대학원. p.22-44.



- 15 -

어떤 악기보다 섬세하고 표현력이 풍부한 악기라고 하였다.또한 오케스트
라에서 중심적인 역할을 하며,음량과 감정표현이 풍부하고 기교가 자유로
워 아동의 음악성 발달에 적합한 악기라고 하였다.왼손은 손가락으로 현을
누르고,오른손은 활을 당기는 움직임을 통해 좌뇌와 우뇌를 고루 발달시켜
두뇌 발달에 가장 큰 영향을 미친다고 유럽의 연구결과를 예로 들어 주장하
였다.또한 아동의 연령과 신체조건에 따라 적당한 크기의 악기를 선택할
수 있는 점이 바이올린 교육의 큰 장점이라고 하였다.즉,크기가 일정하게
정해져 있는 피아노는 몸집이 작은 어린이들에게 악기를 제대로 다루는 데
에 한계가 있지만 바이올린은 체구에 따라 적당한 크기를 선택할 수 있어
유아부터 중압감 없이 배우기에 적당하다는 것이다.26)

오인교(2003)에 따르면 적절한 바이올린 교육은 절대음감이 생기는 시
기에 효율적인 기악교육이며,조화로운 전인교육에 도움이 된다고 하였다.
또한 음악 기능 및 소질계발에 긍정적이고,정서 안정과 집중력을 기를 수
있다고 하였다.또한 바이올린은 여러 명이 그룹으로 연주할 수 있는 장점
이 있어 조기교육이 가능하다고 하였다.27)

333...특특특기기기 ․․․ 적적적성성성 교교교육육육의의의 의의의미미미와와와 목목목적적적

특기 ․ 적성 교육은 학교에서 이루어지는 교과학습 이외에 학교 유휴
시설을 활용하여 특별히 행해지는 학생들의 교육적 경험을 의미한다.따라
서 이 활동은 구체적인 개념 정리의 교과학습과는 달리 학생들의 소질과 적
성을 계발할 수 있는 건전한 취미활동이나 특기 또는 기능 육성 및 민주적

26) 이영기. (2003). 아동의 음악 흥미도와 감성지능과의 상관성 연구. 석사학위논문, 계명대학

교 교육대학원. p.11-12.

27) 오인교. (2003). 초등학교 특기 ․ 적성 교육을 통한 바이올린 능력 향상 방안. 석사학위논

문, 인천교육대학교 교육대학원. p.12.
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생활태도를 기르기 위해 행해지는 활동이다.28)
특기 ․ 적성 교육은 1995년 5.31교육개혁의 일환으로 가정 경제와

국가 경제의 막대한 손실과 학생들 간의 지나친 경쟁심으로 인한 위화감을
줄이기 위해 학교 밖의 과외 활동을 학교 안으로 끌어들이려는 시도였다.
이를 통해 사교육비 절감과 학생들의 개성 신장,소질 계발의 목적을 달성
하는데 어느 정도 성공적인 결과를 거두고 있다.이것은 제주도 교육청의
2004년 조사결과에서 보듯이 제주도내 초등학생 전체 5만2300여명 중 2만
5100여명(48%),중학생은 2만2200여명 중 1만1300여명(51%),즉 제주도내
초등학생과 중학생 절반 이상이 학교에서 특기 ․ 적성 교육에 참여하고 있
는 것으로 나타나고 있음29)에서도 알 수 있다.

이러한 특기 ․ 적성 교육의 목적을 살펴보면 다음과 같다.30)
첫째,학생의 소질,적성 계발 및 보충교육의 기회 제공으로 인성교육을

정착시킨다.즉,학생 개개인의 적성을 고려하여 소질을 계발시키고 교과이
외의 다양한 활동을 개인이 직접 선택하여 참여함으로써 특기 신장 및 인성
교육의 계기를 마련한다.

둘째,학교의 시설 및 인적자원 활용을 극대화한다.방과 후 빈 교실을
이용하여 교내 활동의 일환으로 교육효과를 높이고,교사 및 전문 강사로부
터 체계적이고 신뢰할 수 있는 교육을 접하게 한다.

셋째,지역사회 교육 문화 센터로서의 역할을 수행하게 한다.학교 주변
지역 사회를 대상으로 하는 교육의 장이고 문화의 장으로서 누구나 쉽게 참
여하여 활동할 수 있는 기회를 제공한다.

넷째,학부모의 과다한 사교육비를 경감시킨다.즉,학원이나 과외 또는

28) 재인용. 이선희. (2003). 특기 적성 교육과 연계한 초등학교 관현악반 운영 방안. 석사학위

논문, 한국교원대학교 교육대학원. p.14.

29) [조선일보] 2004년 9월 17일자.

30) 교육개혁위원회 편. (1995). 신교육체제 수립을 위한 교육개혁 방안. 서울:대한교과서주식

회사. p.25.
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개인 레슨의 경우 적잖은 가계부담으로 보충교육을 망설이거나 포기하는 사
례가 늘고 있어서,과중한 부담을 최소화하고 최대의 교육효과를 올릴 수
있는 방법으로 특기 ․ 적성 교육활동의 시행을 정착시킨다.

서울특별시 교육청에서 설정한 내용을 바탕으로 바이올린부 특기 ․ 적
성 교육의 지도목표를 살펴보면 다음과 같다.31)

첫째,바이올린의 특성을 알고 정확한 주법으로 연주하는 능력을 기른
다.바이올린은 어떤 악기이며 바른 연주법은 어떤 것인가를 깨닫고 익숙하
게 연주할 수 있는 능력을 배양하는 일이다.

둘째,연주활동을 통해 자기가 가진 소질을 계발할 수 있는 기회를 갖
게 한다.독주,또는 합주를 통해 자신의 능력을 재확인할 수 있는 기회를
마련하고,비교를 통한 발전 가능성을 더욱 고조시킨다.

셋째,연주활동을 통해 협동심과 친구를 이해하는 마음을 가지게 한다.
독주와는 달리 합주는 각 개인의 기능보다 전체적인 조화를 우선해야 하기
때문에 서로 협동하고 보완해주며,도와주고 이해하는 마음을 갖게 된다.

넷째,꾸준한 연습을 통하여 음악에 대한 아름다움을 느끼고 음악을 생
활화하게 한다.처음 배울 때는 아름다움을 느끼기보다는 호기심에서 악기
를 연주하게 되지만 점차 익숙하게 연주하게 되면서 음악의 아름다움을 느
끼게 된다.아름다운 곡에 대한 동경을 하게 되면 아름다운 표현을 위한 노
력을 하게 되고,이를 통해 아동들은 아름다운 음악의 세계를 만들어 가는
과정을 경험하게 된다.

이렇듯 바이올린 지도의 목표는 악기를 통한 연주 능력 배양에서부터
소질 계발과 협동심 및 아름다움을 공유하는 기회를 마련해줄 수 있다는 점
에서 지대한 의의를 갖는다.

31) 한국교육과정 평가원. (2000). 방과 후 특별활동 지도방안. p.26.
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444...선선선행행행연연연구구구 고고고찰찰찰

바이올린 특기 ․ 적성 교육에 대한 선행연구는 크게 두 가지 주제로
분류된다.첫째는 초등학교 바이올린 부 특기 ․ 적성 교육의 현황과 문제
점을 살펴보고 그 해결안을 제시함으로써 효율적 운영방안을 연구한 논문들
이고,둘째는 바이올린 기초교재를 비교 ․ 분석함으로써 각 교본의 특징을
제시하고 어린이 바이올린 기초교육의 새로운 방향을 모색하는 논문들이다.

한현주(2004)는 “초등학교 바이올린 특기 ․ 적성 교육에 관한 실태조
사 연구”32)에서 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 실태를 조사하고 효율적인
운영방안을 모색하기 위하여 서울 지역과 경기,인천 지역에 소재하고 있는
초등학교 학생 47개교 762명과 90개교 90명의 바이올린 교사를 대상으로 설
문 조사하여 분석하였다.

조사도구는 연구자가 제작한 설문지로 교사용 설문지와 학생용 설문지
모두 27문항으로 구성되었다.연구에 수집된 자료는 SPSS10.0을 사용하여
분석하였고 연구대상자의 일반적 특성을 파악하기 위해 빈도와 백분율을 산
출하였다.

위의 과정으로 나온 연구의 결과는 다음과 같다.첫째,교사들의 일반적
인 특징으로는 대졸이상,경력은 10년 미만이 대다수이고 연령은 30대가 가
장 많다.학생의 일반적 특징으로는 여학생이 주로 많고,고학년인 5-6학년
에서 급격한 인원감소를 보인다.둘째,교사의 자질 향상을 위한 교사 교육
이 부족하다.셋째,한 학급당 학생수가 10명 이상으로 교실 수업환경이 열
악하다.넷째,바이올린 수업장소로 교실이 주로 이용되고 있는데,방음이
되지 않은 상태라 수업 진행에 불리하다.다섯째,사물함의 설치와 바이올린
32) 한현주. (2004). 초등학교 바이올린 특기 ․ 적성 교육에 관한 실태조사 연구. 석사학위논

문, 중앙대학교 예술대학원.
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의 구입이 필요하다.여섯째,방학 중의 바이올린 특기 ․ 적성 교육 실시는
64.4%가 실행하고 있다.일곱째,교재의 선택에 있어 스즈키와 시노자키 교
본을 선호한다.여덟째,49.4%의 교사들이 사교육비 절감효과에 긍정적인
응답을 보였다.

이러한 설문결과를 바탕으로 문제를 진단하고 그 해결방안을 모색하였
다.그 내용으로는 열악한 교실환경의 개선과 교육시설의 확충,바이올린 교
본의 다양화,학부모와 학교의 지속적인 관심 등을 제언하였다.또한 바이올
린을 배우는 연령층이 고학년으로 갈수록 급감하고 있는데 바이올린 교육이
학과 공부를 중시여기는 입시위주의 교육 풍토 영향 하에 있는 현실을 교사
는 직시하고 올바른 교육풍토가 이 땅에 정착하기 위하여 교육부와의 끊임
없는 대화를 통하여 올바른 방향을 제시해야한다고 주장하였다.

이 연구는 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 외부적인 환경 실태를 교사와
수혜자인 아동입장에서 직접적으로 살펴볼 수 있었다는 점과 사용하고 있는
교재에 대해서 구체적으로 물어본 점이 인상적이었다.하지만 설문지에서
각 문항이 무엇을 물어보기 위한 것이었는지 그 목적과 기준이 분류되지 않
아 체계적으로 내용을 확인하기가 어려웠고,당연한 답을 요구하는 몇 개의
문항이 있어 아쉬웠다.

오인교(2003)는 “초등학교 특기 ․ 적성 지도를 통한 바이올린 능력 향
상 방안”33)에서 바이올린을 교육하면서 아동의 독보력 향상과 바이올린 기
초 연주기능을 신장시키는 교육방법을 살펴보았다.독보력 향상을 위해 코
다이 손 기호를 이용하였고,바이올린 연주 기능 신장을 위한 바이올린 지
도 프로그램을 구안하였다.이를 경기도 부천 소재 초등학교 3학년 아동 10
명을 대상으로 적용하였으며,적용 후 바이올린 연주기능의 발전 정도를 조

33) 오인교. (2003). 초등학교 특기 ․ 적성 지도를 통한 바이올린 능력 향상 방안. 석사학위논

문, 인천교육대학교 교육대학원.
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사하였다.
연구자가 제작한 바이올린 지도 프로그램 실시 후 결과 분석은 교사 관

찰과 바이올린 학습 기록장과 개인별 성취카드를 바탕으로 측정하였고,그
결과는 다음과 같다.첫째,제작된 바이올린 지도 프로그램 운영으로 바이올
린에 대한 호기심과 음악에 대한 적극적인 자세 형성,바이올린 연주 능력
향상을 이끌어냈다.둘째,코다이 손 기호를 활용한 결과 음악의 기초기능이
크게 향상되었다.셋째,소규모 발표회를 통한 연주활동이 학생들의 협동정
신과 음악의 생활화에 큰 역할을 한다는 것을 밝혀냈다.

이러한 연구결과를 바탕으로 학교나 지역사회의 재정적 지원,우리나라
아동에게 맞는 바이올린 교재 개발의 중요성,다양한 수업도구 활용방안을
제언하였다.

이 연구는 코다이의 손 기호를 바이올린 지도에 활용하여 아동들의 독
보력을 신장시켰다는 점이 새롭게 다가오기는 했으나 연구자가 제작한 바이
올린 지도 프로그램은 교과서 제재곡을 지도곡으로 사용한 것 외에는 기존
의 지도방법을 답습하는데 그쳐 아쉬웠다.또한 바이올린 성취를 평가하는
기준안이 구체적으로 기술되지 않은데다 모호하고 광범위하여 연구를 일반
화시키는데 그 범위가 한정된다고 본다.

김상래(2004)는 “초등학교 특기 ․ 적성 교실에서 효과적인 그룹 바이
올린 교수-학습활동”34)에서 현대음악 교수법과 바이올린 교수법을 살펴보고
이를 토대로 바이올린 그룹 수업에서 활용할 수 있는 다양한 활동 위주의
교수-학습활동을 개발하였다.

연구자가 제작한 교수-학습 지도안은 다음과 같은 특징을 갖고 있다.
첫째,여러 가지 바이올린 교수법을 활용하여 그룹지도에서 효과적인 바이

34) 김상래. (2004). 초등학교 특기 ․ 적성 교실에서 효과적인 그룹 바이올린 교수-학습활동. 

석사학위논문, 이화여자대학교 교육대학원.
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올린 연주의 기본자세를 학습할 수 있는 방법을 모색하였다.둘째,음악의
기본요소인 리듬과 음정을 학습하는데 있어 다양한 신체활동과 노래,악기
연주를 활용하였다.셋째,학생들에게 창작의 기회를 제공함으로써 기악학습
에서 소홀하기 쉬운 음악적 창의력의 향상을 도모하였다.넷째,합주활동을
통하여 듣기 능력을 향상시키고자 하였다.

이를 통해 아동들은 악기 연주에 대한 심리적 부담과 신체적인 경직 완
화,창작 능력 개발,듣기 능력 향상 등의 효과를 기대할 수 있다고 주장하
였다.또한 연구자가 제작한 교수-학습 지도안을 실행하는데 있어 교사의
적극적인 역할과 청각적 학습 자료 제작의 필요성,리듬과 가락 외에 음악
적 표현의 지도법에 대한 연구가 필요함을 제언하였다.

이 연구는 바이올린 특기 ․ 적성 수업에 있어서 단순히 바이올린 연주
기술만을 배우는 것이 아니라 음악의 본질인 ‘소리’에 집중하는데 중점을 두
었다는 점과 다양한 신체표현을 활용하여 곡에 대한 접근을 용이하게 한
점,연주활동 뿐만 아니라 악보의 읽기와 쓰기,즉흥연주,창작,이론학습,
합주까지의 활동을 제시함으로써 음악의 본질을 이해하고 음악적 창조력을
자극한 점이 장점으로 다가왔다.하지만 제작한 교수-학습 지도안을 현장에
체계적으로 적용해보지 않아 지도안의 효과성에 대해서 검증할 수 없다는
점이 아쉬웠다.실제 교육현장에서 어떻게 적용되어야 하는지 보다 구체적
인 의미부여가 필요하다고 본다.

류수연(2003)은 “바이올린 특기 ․ 적성 교육을 위한 초급교재 모형 연
구”35)에서 미취학 아동이나 초등학교 1학년 아동들이 쉽게 바이올린 연주
기능을 습득하여 운지 이론을 익힐 수 있는 교재의 모형을 개발,제시하였
다.

35) 류수연. (2003). 바이올린 특기 ․ 적성 교육을 위한 초급교재 모형 연구. 석사학위논문, 연

세대학교 교육대학원.
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연구자가 제시한 교재 모형의 특성은 영상적 단계의 아동들이 바이올린
연주 활동을 하기 위하여 이론적 지식을 전달하여 주고,오선 악보를 보기
전에 막대악보와 선악보 등의 예비연습을 통하여 오선악보를 친숙하게 여길
수 있도록 하였다.영상적 단계의 아동들이 시각적 자극에 영향을 많이 받
는다는 점에 착안하여 사진,그림,색상을 많이 사용하였고 아동들의 흥미를
유발시키기 위해 보는 것만이 아니라 스스로 학습할 수 있는 방법도 모색하
였다.또한 이론과 기악활동을 동시에 할 수 있도록 구성하였고,구어체의
서술방식을 사용하여 아동들에게 친근감을 유도하였으며,질문을 통한 문제
제기로 아동들의 상상력을 유도하였다.

이 연구는 기존에 사용되고 있는 바이올린 초급 교재를 분석하여 5-8세
바이올린 학습자의 특성을 고려한 교재를 개발한 것이다.오선 악보를 잘
읽지 못하고 운지법의 원리를 이해하지 못하는 아동들의 문제점을 해결해준
점은 장점으로 다가왔다.하지만 이 연구 역시 개발한 교재를 현장에 체계
적으로 적용해보지 않아 교재의 효과성에 대해서 검증할 수 없다는 점이 아
쉬움으로 남았다.

위의 선행연구를 고찰해 본 결과 바이올린 특기 ․ 적성 교육을 위한
논문들로는 효율적 운영 방안을 제시한 논문과 교재 분석에 관한 논문들이
주를 이루었다는 것을 알 수 있다.효율적 운영방안에 관하여 연구한 논문
들은 운영방안에 관한 전반적인 문제점을 검토하고 해결방안을 제시하여 주
는데 연구의 주목적이 있기 때문에 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 직접적으
로 아동의 음악적성과 음악성취에 어떠한 영향을 미치는지에 대해서는 서술
되어 있지 않았다.

또한 바이올린 교재를 분석하고 각 교본의 특징을 제시하여 바이올린
특기 ․ 적성 교육에 맞는 교재와 지도안을 새롭게 개발한 논문들은 교재
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개발 자체에 목적을 두었기 때문에 실제 현장 학습자에 대한 적용 가능성이
증명되지 않았다.따라서 새롭게 개발된 교재와 지도안이 실제 바이올린을
학습하고 있는 아동들의 음악적성과 음악성취에 어떠한 영향을 미칠지 알
수 없었다.

본 논문은 효율적 운영 방안을 제시한 논문에서 설문지 제작과 이론적
배경을,교재 분석에 관한 논문에서는 바이올린 성취도 검사 도구 제작에
참고하여 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 아동들의 음악적성에 미치는 영향
을 새롭게 연구하였다.
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ⅢⅢⅢ...연연연구구구 방방방법법법 및및및 절절절차차차

111...연연연구구구 대대대상상상

연구의 이론을 구축하기 위하여 한국 음악적성 검사(KMAT)와 바이올
린 성취도 검사를 실시할 표집 대상을 비확률적 표집방법 중의 하나인 의도
적 표집을 사용하여 선별하였다.의도적 표집은 연구자의 주관적 판단에 의
해서 전집을 잘 대표하리하고 믿는 사례들을 의도적으로 표집하는 방법이
다.연구의 변수를 줄이기 위해 제주도 제주시에 있는 27개 초등학교 중 같
은 교사의 지도 하에 3년 이상 바이올린 특기 ․ 적성 교육을 실시하고,같
은 교재를 학습하고 있으며,유동적 음악적성 단계(DevelpmentalMusic
Aptitude)에 있는 초등학교 3학년 아동들이 일정 기간 꾸준히 바이올린 특
기 ․ 적성 교육을 받아온 2개 초등학교를 표집하였다.

따라서 제주도 제주시 D초등학교에서 바이올린 특기 ․ 적성 교육을
받고 있는 3학년 어린이 33명과 H초등학교의 3학년 24명,총 57명을 대상으
로 연구를 진행하였다.연구 대상의 연령은 모두 9세이며,전체 대상자 57명
중 남학생이 11명,여학생이 46명으로 여학생의 인원이 더 많았다.연구 대
상 아동들의 학교 및 성별에 따른 인적 구성은 <표 1>과 같다.
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<표 1> 학교 및 성별에 따른 연구 대상 분포

남 여 합계

D 초등학교 6 27 33

H 초등학교 5 19 24

합계 11 46 57

연구 대상 아동들이 특기 ․ 적성 수업시간에 사용하고 있는 바이올린
주교재는 시노자키 교본이었으나 각 아동들의 난이도는 달랐다.난이도에
따른 연구 대상 분포도를 살펴보면 <표 2>와 같다.

<표 2> 시노자키 교본 난이도에 따른 연구 대상 분포

시노자키1 시노자키2 시노자키3 시노자키4 합계

D 초등학교 2 16 11 4 33

H 초등학교 3 10 8 3 24

합계 5 26 19 7 57
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222...연연연구구구 도도도구구구

연구도구는 현경실의 한국 음악적성 검사(KMAT)와 본 연구자가 개발
한 바이올린 성취도 검사,음악적 환경과 레슨 기간,학습에 대한 흥미도 등
사전 조사를 하기 위하여 제작한 설문지가 사용되었다.

111)))한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))

연구대상의 음악적성을 측정하기 위하여 현경실(2004)이 개발한 한국
음악적성 검사(KMAT)를 사용하였다.이는 한국 학생들의 음악적성을 측정
하기 위해 개발된 것으로 서양 음악뿐만 아니라 한국 음악의 음악적성도 진
단할 수 있다는 특징을 갖고 있다.이 검사의 개요 및 내용은 다음과 같다.

(1)한국 음악적성 검사(KMAT)의 개요

한국 음악적성 검사(KMAT)는 현경실이 6년의 연구를 통하여 개발한
음악적성 검사로 우리나라 문화에 사는 한국 학생들만을 위해 만들어졌다.
9세 이상의 정상인이라면 누구나 실시 가능한 음악적성 검사로 단순 필기검
사가 아닌 듣기 검사이다.또한 음악을 배운 경험이 없는 학생들의 음악적
성도 측정할 수 있고,개인은 물론 그룹으로 실시될 수 있다는 특징을 갖고
있다.

한국 음악적성 검사(KMAT)의 하위검사는 리듬과 가락으로 구성되어
있고,문항 수는 리듬과 가락 각각 30문항,총60문항이다.총 검사시간은 22
분으로 짧은 시간 안에 음악적성을 잴 수 있어 편리하다.본 연구에서는 원
점수만 사용하였다.원점수는 맞은 문항에 부여된 배점을 단순 합산한 점수
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로 한국 음악적성 검사(KMAT)의 경우 총 60문항이므로 문항 당 1점씩 합
하면 총 60점 만점이 된다.

(2)한국 음악적성 검사(KMAT)의 내용

한국 음악적성 검사(KMAT)의 하위검사는 리듬 검사와 가락 검사인데,
이는 여러 선행연구의 조사와 실험 끝에 리듬과 가락이 가장 중요하다고 결
론지었기 때문이다.이들 각 검사는 30문항씩 총 60문항으로 서양음악과 국
악의 비율이 약 2:1로 이루어져 있다.답안지양식은 <부록 1>에 수록하였
다.

가.리듬 검사36)

한국 음악적성 검사(KMAT)에서는 리듬의 개념을 “박자(강약 포함)의
개념을 포함한 길고 짧은 음의 모임”으로 정의하고 있으며,한국 음악 부분
에서 한국의 장단 개념을 고려하여 악센트를 포함시켰다.

예비박이 연주된 문항의 신뢰도가 더 높다는 실험결과를 고려하고,피
험자들의 박자감을 돕기 위해 각 문항 처음에 타악기 소리로 한 마디 길이
의 예비박이 주어진 후 본 문항이 시작된다.리듬 검사의 각 문항은 두 마
디의 리듬패턴이 사용되었고,한 문항에서는 두 마디의 리듬패턴 두 개가
연주된다.피험자들은 두 마디로 된 두 개의 리듬패턴을 듣고 ‘같은가’,‘다
른가’를 구별하도록 되어있다.리듬 검사는 3/4,4/4,6/8,12/8박자의 문항으
로 구성되어 있다.3/4,4/4박자는 4분음표 하나가 1분에 90의 속도로 연주
되었으며,6/8박자는 점4분음표 하나가 1분에 70,12/8박자는 1분에 80의 속

36) 현경실. (2004). 전게서. p.43-44.
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도로 연주되었다.
서양 음악과 한국 음악의 비율은 2:1로 서양 음악이 20문항,국악이 10

문항으로 이루어져 있다.국악 문항은 12/8박자로 이루어져 있고,국악 문항
에서는 서양 음악과 다른 국악의 특징을 살리기 위해 국악적인 악센트를 넣
어 문항이 만들어졌다고 한다.

나.가락 검사37)

한국 음악적성 검사(KMAT)에서 가락 검사는 리듬의 요소를 제외한
“음감”에 중점을 둔 것으로 리듬의 요소가 배제된 똑같은 길이의 5개의 음
이 사용되었고,이 5개의 음이 한 패턴이다.한 문항은 한 쌍의 가락 패턴으
로 되어 있고,피험자들은 리듬 검사와 같이 한 문항에서 한 쌍의 가락 패
턴을 듣고 ‘같은가’,‘다른가’를 구별하는 것이다.가락 검사는 서양 음악이
22문항,한국 음악이 8문항으로 되어 있다.서양 음악은 장조와 단조의 음계
가 사용되었고,한국 음악은 한국의 오음음계가 사용되었다.또한 가락검사
는 17문항이 처음 두 음이 올라가는 패턴이고,나머지 13문항은 처음 두 음
이 내려가는 패턴으로 구성되었다.

222)))바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사

연구 집단의 바이올린 성취도를 검사하기 위하여 본 연구자가 개발한
바이올린 성취도 검사 도구를 사용하였다.개발된 바이올린 성취도 검사는
현장에서 바이올린 특기 ․ 적성 수업을 하고 있는 전문가의 자문과 바이올

37) 상게서. p.45-46.
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린 특기 ․ 적성 교육에 대한 선행연구,김애자38)의 ‘유아용 음악능력 측정
도구’,강석순39)의 ‘가창학습에 대한 음악성취도 검사’를 참고하였다.이를
지도교수의 지도와 연구를 통해서 연구에 부합되는 내용으로 작성하였다.

제작된 바이올린 성취도 검사는 연구 집단에서 주교재로 사용하고 있는
시노자키 교본의 난이도를 고려하여 상(上),중(中),하(下)로 구분하였다.이
렇게 구분된 세 가지 평가도구를 리듬,가락,음악적 표현의 세 가지 평가영
역으로 나누어 평가하였는데,바이올린 성취도 검사의 개요와 내용을 소개
하면 다음과 같다.

(1)바이올린 성취도 검사의 개요

바이올린 성취도 검사는 연구 대상 아동들이 주교재로 학습하고 있는
시노자키 교본의 난이도에 따라 상(上),중(中),하(下)세 가지 영역으로 구
분하여 평가하였다.즉,시노자키 1권을 배우고 있는 아동들은 연구 집단의
학습 진도가 하(下)인 그룹의 성취도 평가를 사용하여 측정하였고,시노자키
2권과 3권을 배우고 있는 아동들은 연구 집단의 학습 진도가 중(中)인 그룹
의 성취도 평가를 사용하여 측정하였으며,시노자키 4권을 배우고 있는 아
동들은 연구 집단의 학습 진도가 상(上)인 그룹의 성취도 평가를 사용하여
측정하였다.

난이도에 따라 만든 세 가지의 평가도구를 리듬,가락,음악적 표현의
세 가지 평가영역으로 구분하였고,각 영역을 5단계로 나누었다.한 단계에
1점씩 배분하여 세 영역에서 모두 만점이 나오면 총 15점의 점수를 얻는 방
식으로 구성하였다.
38) 김애자. (2003). 유아용 음악능력 측정 도구의 타당화 연구. 석사학위논문, 계명대학교 유

아교육대학원.

39) 강석순. (2004). 한국음악적성검사(KMAT)의 타당도 조사 연구. 석사학위논문, 성신여자대

학교 교육대학원.
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평가도구의 세 영역은 리듬,가락,음악적 표현이다.리듬과 가락은 음
악의 기본 요소 중 가장 중요한 요소이고,객관적인 평가가 가능한 필수 구
성 요소이므로 평가 기준에 넣었고,바이올린 활쓰기와 자세,다이나믹의 표
현,프레이즈의 이해 등을 알고 있는지 평가하고자 음악적 표현을 한 영역
으로 포함시켰다.각 평가영역의 하위요소는 난이도에 따라 약간의 차이가
있다.

리듬,가락,음악적 표현의 세 가지 평가영역 중 리듬의 경우 악곡 전체
의 리듬이 정확하면 5점,악곡 전체 중 1마디의 리듬이 정확하지 않으면 4
점,2마디의 리듬이 정확하지 않으면 3점,3마디의 리듬이 정확하지 않으면
2점,4마디 이상의 리듬이 정확하지 않으면 1점을 주는 방식으로 평가하였
다.가락과 음악적 표현의 경우 네 가지의 하위요소를 포함하고 있는데,이
네 가지의 요소를 모두 지키면 5점,그 중 한 가지의 요소를 지키지 못하면
4점,두 가지의 요소를 지키지 못하면 3점,세 가지의 요소를 지키지 못하면
2점,네 가지 요소를 모두 지키지 않으면 1점을 주는 방식으로 평가하였다.

(2)바이올린 성취도 검사의 내용

바이올린 성취도 검사는 연구 대상 아동들이 주교재로 학습하고 있는
시노자키 교본의 난이도에 따라 상(上),중(中),하(下)세 가지로 구성하여
각각의 난이도에 따라 평가하였다.이에 대한 구체적인 내용을 살펴보면 다
음과 같다.
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가.연구 집단의 학습 진도가 하(下)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
-시노자키 교본 1권

연구 집단의 학습 진도가 하(下)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
은 리듬,가락,음악적 표현의 세 가지 평가 영역을 포함한다.바이올린 성
취도 검사를 실시할 때 현재 배우고 있는 교재곡과 자유곡으로 나누었는데,
같은 교재와 같은 난이도일지라도 연구 대상 아동들의 진도가 모두 달라 일
괄적인 평가기준을 적용하기에는 무리가 있었다.따라서 리듬의 경우 특별
한 하위 요소 없이 악곡 전체의 리듬이 정확하면 5점,악곡 전체 중 1마디
의 리듬이 정확하지 않으면 4점,2마디의 리듬이 정확하지 않으면 3점,3마
디의 리듬이 정확하지 않으면 2점,4마디 이상의 리듬이 정확하지 않으면 1
점을 주는 방식으로 평가하였다.

가락의 평가기준은 ‘악곡의 윤곽선이 명료하다’,‘시작음의 음정이 정확
하다’,‘도약음정이 정확하다’,‘순차로 진행하는 음정이 정확하다’의 네 가지
하위요소를 포함한다.바이올린이라는 악기의 특성상 프렛이 없는 관계로
아동들이 정확한 음정을 찾아내기가 무척 어려운 악기이다.포지션을 통해
서 정확한 음정내기가 가능해지는데,제1포지션에서 모든 악곡을 다루는 시
노자키 1권을 배우고 있는 아동들의 경우 정확한 음정내기는 무척이나 어려
운 일이다.따라서 전체적인 악곡의 윤곽선이 어떤 곡인지 평가자가 인식할
수 있을 정도의 수준에서 4개의 하위요소를 만들었다.

음악적 표현의 평가기준은 ‘바른 자세로 연주한다’,‘자신감있고 명확한
소리를 낸다’,‘교사가 지시한 활쓰기를 지켜 연주한다’,‘악곡에 맞는 적절한
빠르기로 연주한다’의 네 가지 하위요소를 포함한다.각각의 하위요소가 선
택된 이유는 다음과 같다.첫째,‘자세’의 경우 올바른 자세와 손모양 없이
아름다운 음악이 연주되기가 어렵기 때문에 음악적 표현의 하위요소로 선택
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되었다.특히 바이올린은 자세가 불편한 악기인데다가 바이올린 잡는 법의
좋고 나쁨은 미래의 연주기술 숙달과 깊은 관계가 있으므로 중요한 평가요
소인 것이다.둘째,‘자신감 있고 명확한 소리’가 음악적 표현의 하위요소로
선택된 이유는 바른 자세,활쓰기와 직결되는 복합적인 요소인데다가 매끄
러운 소리를 내기 위한 기본단계로서 바이올린 초보자들에게 중요한 요소이
기 때문이다.셋째,‘교사가 지시한 활쓰기’를 지켜 연주하는지가 음악적 표
현의 하위요소로 선택된 이유는 바이올린 연주에 있어서 활을 어떻게 사용
하는지에 따라 바이올린 음색이 조금씩 달라지는데다가 악곡에 대한 프레이
즈의 이해와 연결되기 때문이다.따라서 활쓰기는 아름다운 소리를 내기 위
한 기본 요소로 매우 중요한 평가영역이라고 할 수 있다.시노자키 1권을
배우는 아동들의 경우 프레이즈에 어울리는 활쓰기를 독자적으로 할 수 있
는 능력이 떨어지므로 교사가 지시하거나 교재에 표시된 것을 원칙으로 평
가하였다.넷째,‘악곡에 맞는 적절한 빠르기로 연주’하는지가 음악적 표현의
하위요소로 선택된 이유는 악곡을 전체적인 시각으로 볼 수 있는 이해도를
평가하고자 했기 때문이다.초보자들의 경우 악기를 연주하는 자세와 악보
의존도가 높아 악곡을 전체적으로 파악하는 능력이 떨어지고,처음의 연주
속도를 악곡의 끝까지 유지하기가 어렵다.하지만 전체적인 악곡의 빠르기
를 유지하는 것이 좋은 연주의 기본이 되므로 음악적 표현의 하위요소로 포
함시켰다.시노자키 1권 마지막 부분에서부터 빠르기 용어가 악곡에 표시되
기 시작하지만,빠르기 용어 학습이 완벽하게 되지 않은 상태이므로 교사가
지시한 빠르기로 연주하는 것을 원칙으로 평가하였다.

연구 집단의 학습 진도가 하(下)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
은 <표 3>과 같다.
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<표 3> 학습 진도가 하(下)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준  

평가 영역

점수 리듬 가락 음악적 표현

5
 악곡 전체의 리듬이     

 정확하다.

 1) 악곡의 윤곽선이 

    명료하다.

 2) 시작음의 음정이 

    정확하다.

 3) 도약음정이 정확하다.

 4) 순차로 진행하는 

    음정이 정확하다.

 1) 바른 자세로 연주한  

    다.

 2) 자신감 있고 명확한 

    소리를 낸다.

 3) 교사가 지시한 활쓰  

    기를 지켜 연주한다.

 4) 악곡에 맞는 적절한  

    빠르기로 연주한다.

4
 전체 악곡 중 1마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 하나를  

 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 하나를  

 지키지 못한다.

3
 전체 악곡 중 2마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 두 가  

 지를 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 두 가  

 지를 지키지 못한다.

2
 전체 악곡 중 3마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 세 가  

 지를 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 세 가  

 지를 지키지 못한다.

1

 전체 악곡 중 4마디     

 이상의 리듬이 정확하지  

 않다.

 네 가지 요소를 모두 지  

 키지 못한다.

 네 가지 요소를 모두 지  

 키지 못한다.
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나.연구 집단 진도가 중(中)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
-시노자키 교본 2권과 3권

연구 집단의 학습 진도가 중(中)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
은 학습 진도가 하(下)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준과 마찬가지로
리듬,가락,음악적 표현의 세 가지 평가 영역을 포함한다.주교재인 시노자
키 2권과 3권을 학습하고 있는 아동들도 시노자키 1권을 학습하고 있는 아
동처럼 교재곡 진도가 달랐고,자유곡목을 정하는데 있어 다양한 차이를 보
이고 있었다.따라서 일괄적인 평가기준을 적용하기에는 무리가 있어 리듬
의 경우도 학습 진도가 하(下)인 그룹의 평가기준과 동일하게 적용,특별한
하위 요소 없이 악곡 전체의 리듬이 정확하면 5점,악곡 전체 중 1마디의
리듬이 정확하지 않으면 4점,2마디의 리듬이 정확하지 않으면 3점,3마디의
리듬이 정확하지 않으면 2점,4마디 이상의 리듬이 정확하지 않으면 1점을
주는 방식으로 평가하였다.

가락의 평가기준은 ‘시작음의 음정이 정확하다’,‘마지막 음의 음정이 정
확하다’,‘도약 음정이 정확하다’,‘순차로 진행하는 음정이 정확하다’의 네
가지 하위요소를 포함한다.연주 능력의 향상과 곡목의 난이도로 인해 학습
진도가 하(下)인 그룹과 달리 시작음의 음정 외에 마지막 음의 음정까지 평
가하였고,도약음의 음정이 많아져 이 부분을 엄밀히 평가하였다.

음악적 표현의 평가기준은 ‘바른 자세로 연주한다’,‘악곡에서 지시한 빠
르기로 일정한 속도를 유지하면서 연주한다’,‘셈여림과 나타냄 말을 의식하
여 표현한다’,‘교사가 지시한 활쓰기를 지켜 연주한다’의 네 가지 하위요소
를 포함한다.학습 진도가 하(下)인 그룹의 성취도 평가 기준과 비교하여 두
가지 요소가 달라졌는데,이 부분을 살펴보면 다음과 같다.첫째,‘악곡에서
지시한 빠르기로 일정한 속도를 유지하면서 연주하는 것’을 음악적 표현의
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하위요소로 포함시킨 이유는 시노자키 1권 마지막 부분에서 표시된 빠르기
용어가 2권과 3권에 가서는 보편화되었기 때문이다.따라서 학습 진도가 하
(下)인 그룹의 평가기준인 ‘악곡에 맞는 적절한 빠르기로 연주한다’에서 더
나아가 연구 대상 아동 스스로 다양한 빠르기 용어를 인식하고 있는지,악
곡에 표시된 빠르기말 속도를 유지하며 악곡 전체를 연주할 수 있는지와 같
은 좀 더 고차원적인 표현 능력을 알아보고자 하였다.둘째,‘셈여림과 나타
냄 말을 의식하여 표현’하고 있는지를 음악적 표현의 하위요소로 포함시킨
이유는 시노자키 1권과 달리 시노자키 2권과 3권에서는 다양한 악상기호와
셈여림 기호와 같은 다이내믹의 표현이 중요한 악곡이 많아졌기 때문이다.
따라서 연구 대상 아동 스스로 다양한 악상기호와 셈여림 기호를 숙지하면
서 시험 악곡을 연주하는지를 평가하였다.

연구 집단의 학습 진도가 중(中)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
은 <표 4>와 같다.
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<표 4> 학습 진도가 중(中)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준 

평가요소

점수 리듬 가락 음악적 표현

5
 악곡 전체의 리듬이 

 정확하다.

 1) 시작음의 음정이 

    정확하다

 2) 마지막 음의 음정이  

    정확하다.

 3) 도약음정이 정확하다

 4) 순차로 진행하는 

    음정이 정확하다.

 1) 바른 자세로 연주한다.

 2) 악곡에서 지시한       

    빠르기로 일정한

    속도를 유지하면서     

    연주한다.

 3) 셈여림과 나타냄말을   

    의식하여 표현한다.

 4) 교사가 지시한 활쓰기  

    를 지켜 연주한다. 

4
 전체 악곡 중 1마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 하나를  

 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 하나를   

 지키지 못한다.

3
 전체 악곡 중 2마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 두 가  

 지를 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 두 가    

 지를 지키지 못한다.

2
 전체 악곡 중 3마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 세 가  

 지를 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 세 가    

 지를 지키지 못한다.

1

 전체 악곡 중 4마디 

 이상의 리듬이 정확하지  

 않다.

 네 가지 요소를 모두 

 지키지 못한다.

 네 가지 요소를 모두 

 지키지 못한다.
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다.연구 집단 진도가 상(上)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
-시노자키 교본 4권

연구 집단의 학습 진도가 상(上)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
은 학습 진도가 중(中)과 하(下)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준과 마
찬가지로 리듬,가락,음악적 표현의 세 가지 평가 영역을 포함한다.주교재
인 시노자키 4권을 학습하고 있는 아동들도 시노자키 1,2,3권을 학습하고
있는 아동처럼 교재곡 진도가 달랐고,자유곡목을 정하는데 있어 다양한 차
이를 보이고 있었다.따라서 일괄적인 평가기준을 적용하기에는 무리가 있
어 리듬의 경우도 학습 진도가 중(中)과 하(下)인 그룹의 평가기준과 동일하
게 적용,특별한 하위 요소 없이 악곡 전체의 리듬이 정확하면 5점,악곡 전
체 중 1마디의 리듬이 정확하지 않으면 4점,2마디의 리듬이 정확하지 않으
면 3점,3마디의 리듬이 정확하지 않으면 2점,4마디 이상의 리듬이 정확하
지 않으면 1점을 주는 방식으로 평가하였다.

가락의 평가기준의 경우 교재인 시노자키 교본 4권이 곡의 길이와 난이
도에 있어서 다양한 차이를 보일 뿐 특별한 가락 기준이 없어서 학습 진도
가 중(中)인 그룹과 동일한 평가 기준을 적용하였다.

음악적 표현의 평가기준은 ‘바른 자세로 연주한다’,‘부드럽고 맑은 음색
으로 연주한다’,‘프레이즈에 따라 적절한 활쓰기를 한다’,‘셈여림,나타냄말
을 정확히 사용하여 창의적으로 악곡을 표현한다’의 네 가지 하위요소를 포
함한다.학습 진도가 하(下)인 그룹의 성취도 평가 기준과 비교하여 세 가지
요소가 심화되었는데,이 부분을 살펴보면 다음과 같다.첫째,‘부드럽고 맑
은 음색으로 연주하는 것’이 음악적 표현의 하위요소로 선택된 이유는 시노
자키 4권에 이르면 정확한 음정과 자신감 있고 명확한 소리뿐만 아니라 곡
에 따른 악기의 음색 변화가 악곡의 해석에 큰 영향을 미치기 때문이다.둘
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째,‘프레이즈에 따라 적절한 활쓰기’가 음악적 표현의 하위요소로 포함된
이유는 교사가 지시한 활쓰기를 지켜 연주하는 시노자키 1,2,3권을 학습하
는 아동과 달리 활쓰기에 따른 소리와 프레이즈의 변화를 인식할 수 있는
시기가 되었기 때문이다.시험곡에서 적절한 위치에서 숨을 쉬고 악곡의 특
징에 맞는 프레이징을 살려 연주하는 능력을 평가하였다.셋째,‘셈여림,나
타냄 말을 정확히 사용하여 창의적으로 악곡을 표현하는 것’이 음악적 표현
의 하위요소로 포함된 이유는 교재에 지시된 표현뿐만 아니라 연주곡을 해
석하는 아동의 창의성을 평가하고자 했기 때문이다.학습 진도가 중(中)인
그룹의 평가 기준에서도 강조되어 온 내용이지만 셈여림과 나타냄 말을 의
식하여 표현력 있게 연주하는 데 더하여 창의적으로 연주할 수 있는 능력을
평가하고자 했다.

연구 집단의 학습 진도가 상(上)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준
은 <표 5>와 같다.
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<표 5> 학습 진도가 상(上)인 그룹의 바이올린 성취도 평가 기준 

평가요소

점수 리듬 가락 음악적 표현

5
 악곡 전체의 리듬이 

 정확하다.

 1) 시작음의 음정이 

    정확하다

 2) 마지막 음의 음정이  

    정확하다.

 3) 도약음정이 정확하다

 4) 순차로 진행하는 

    음정이 정확하다.

 1) 바른 자세로 연주한다.

 2) 부드럽고 맑은        

    음색으로 연주한다.

 3) 프레이즈에 따라      

    적절한 활쓰기를 한다.

 4) 셈여림, 나타냄 말을   

    사용하여 창의적으로  

    악곡을 표현한다. 

4
 전체 악곡 중 1마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 하나를  

 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 하나를  

 지키지 못한다.

3
 전체 악곡 중 2마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 두 가  

 지를 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 두 가   

 지를 지키지 못한다.

2
 전체 악곡 중 3마디의   

 리듬이 정확하지 않다.

 네 가지 요소 중 세 가  

 지를 지키지 못한다.

 네 가지 요소 중 세 가   

 지를 지키지 못한다.

1

 전체 악곡 중 4마디 

 이상의 리듬이 정확하지  

 않다.

 네 가지 요소를 모두 

 지키지 못한다.

 네 가지 요소를 모두 

 지키지 못한다.
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333)))설설설문문문지지지

연구 대상 아동들에 대한 음악적 환경과 레슨 기간,학습에 대한 흥미
도 등을 살펴보기 위하여 설문을 통해 사전조사를 실시하였다.본 연구의
설문지 작성은 현장에서 바이올린 특기 ․ 적성 수업을 하고 있는 전문가의
자문과 바이올린 특기 ․ 적성 교육에 대한 선행연구의 설문,한현주40)의
연구를 참고하였다.이를 지도교수의 지도와 연구를 통해서 본 연구에 부합
되는 내용으로 작성하였다.설문지는 총 8문항으로 구성되었고 실제 학생들
에게 배부되어 조사된 설문지는 <부록 2>에 수록하였다.각 질문의 내용을
살펴보면 다음과 같다.

질문 1 : 연구 대상 아동들의 음악 감상 여부가 음악적성 발달과 바이올린

          성취도에 어떠한 영향을 미치는지 살펴보고자 일상생활에서의 

          의도적인 음악 감상의 여부를 물어보았다.

 질문 2 : 바이올린 특기 ․ 적성 교육에 대한 아동 스스로의 참여도가 음악

          적성 발달과 바이올린 성취도에 어떠한 영향을 미치는지 살펴보

          기 위해 바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 여부 결정에 영향을 미

          친 인물에 대해 물어보았다. 

 질문 3 : 가정에서 아동의 음악적 활동에 대한 관심과 지원이 음악적성 발

          달과 바이올린 성취도에 어떠한 영향을 미치는지 살펴보기 위해  

          아동들의 음악적 행위에 대한 가족들의 반응을 물어보았다.

 질문 4 : 가정에서의 음악적 환경을 살펴보기 위하여 악기를 연주하는 가

          족의 수를 물어보았다.

 질문 5 : 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 수강 기간과 음악적성 및 바이올린  

40) 한현주. (2004). 전게서. 
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          성취도가 정비례하는지 살펴보기 위해 수강 기간을 물어보았다.

 질문 6 : 수업 시간 외의 연습이 음악적성 발달과 바이올린 성취도에 영향  

          을 미치는지 살펴보고자 개인적인 바이올린 연습 시간을 물어보  

          았다.

 질문 7 : 바이올린 연주에 대한 만족도가 음악적성 발달과 바이올린 성취  

          도에 영향을 미치는지 살펴보고자 바이올린 연주에 대한 선호도  

          를 물어보았다.

 질문 8 : 지도 교사의 수업 내용과 수업 방법 및 바이올린 교본 선택의 적  

          절성, 학교의 지원 등 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 외부적인 환  

          경을 살펴보기 위해 바이올린 특기 ․ 적성 교육 수업의 만족도를  

          물어보았다.

333...연연연구구구 절절절차차차

본 연구자는 바이올린 특기 ․ 적성 교육과 음악적성의 상관관계를 살
펴보기 위하여 현경실의 한국 음악적성 검사(KMAT)와 바이올린 성취도 검
사를 실시하였다.또한 음악적 환경을 살펴보기 위해 사전에 설문을 조사하
여 이들의 결과를 종합,분석하였다.이들 검사를 위해 다음과 같은 절차를
거쳤다.

111)))선선선행행행연연연구구구

연구에 착수하기 전 단계로 본 연구와 비슷한 결론이 도출된 여러 학위
논문과 학술지에 실린 연구 논문,국내와 해외 단행본 등을 통하여 선행 연
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구를 실시하였다.바이올린 특기 ․ 적성 교육 연구에서 이론적 배경과 설
문지 작성을,음악적성과 음악 성취도 연구에서는 연구 도구 및 과정,방법
을 참고할 수 있었다.

222)))바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사와와와 설설설문문문지지지 제제제작작작

바이올린 교육의 성취 여부를 평가하기 위한 바이올린 성취도 검사는
2005년 6월부터 2005년 11월까지 현장에서 바이올린 특기 ․ 적성 수업을
하고 있는 전문가의 자문과 바이올린 특기 ․ 적성 교육에 대한 선행연구,
김애자41)의 ‘유아용 음악능력 측정도구’,강석순42)의 ‘가창학습에 대한 음악
성취도 검사’를 참고하여 개발하였다.최대한 평가의 신뢰도와 타당도를 높
이고자 본 연구 대상이 아닌 가집단(假集團)을 대상으로 여러 차례의 시행
착오를 거쳐 사전 실험을 통해 개발되었다.

연구대상 아동들의 음악적 환경이 음악적성과 바이올린 성취도에 영향
을 미치는지 살펴보고자 2005년 10월부터 11월까지 현장에서 바이올린 특기
․ 적성 수업을 하고 있는 전문가의 자문과 바이올린 특기 ․ 적성 교육에
대한 선행연구의 설문과 한현주43)의 연구를 참고하여 설문지를 제작하였다.

333)))한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))와와와 바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사 실실실시시시

(1)연구 대상 표집

비확률적 표집방법인 의도적 표집에 의해 제주도 제주시에 있는 27

41) 김애자. (2003). 전게서.

42) 강석순. (2004). 전게서.

43) 한현주. (2004). 전게서.
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개 초등학교 중 다음의 조건을 충족시키는 2개 초등학교를 표집하였다.

① 같은 교사의 지도 하에 3년 이상 바이올린 특기 ․ 적성 교육을     

        실시한 학교.

     ② 같은 교재(개정판 시노자키 바이올린 교본)를 학습하고 있는 학교.  

     ③ 유동적 음악적성 단계(Develpmental Music Aptitude)에 있는 초  

        등학교 3학년 아동들이 일정 기간 꾸준히 바이올린 특기 ․ 적성 교  

        육을 받아온 학교.

(2)검사 일시 및 장소

본 검사는 제주도 제주시 D 초등학교와 H 초등학교에서 바이올린 특기
․ 적성 교육을 받고 있는 아동 57명을 대상으로 시행하였다.D 초등학교의
검사일시는 2005년 12월 5일 오후 4시였고,H 초등학교의 검사일시는 12월
6일 오후 4시였다.한국 음악적성 검사(KMAT)의 경우 피험자들의 컨디션
을 고려하여 오후보다는 오전 시간대를 이용하는 것이 효과적이라는 주의사
항이 있었지만 학교 정규 수업 시간으로 인해 오전에 검사를 실시하는데 무
리가 있었다.따라서 부득이하게 특기 ․ 적성 수업시간인 오후 4시에 실시
할 수밖에 없었다.또한 수업시간 50분 내에 모든 검사를 시행하기에 무리
가 있어 사전에 지도 교사와 학부모의 양해를 구해 3시간에 걸쳐 검사를 시
행할 수 있었다.본 검사는 소리와 밀접한 관련이 있으므로 검사의 정확성
을 위해 검사 실시시의 잡음 차단을 위해 검사 전에 충분한 주의를 주었고,
실시장소 밖의 소음 차단을 위해 장소 선정에 배려를 하였다.구체적인 검
사 일시와 장소는 <표 6>과 같다.
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<표 6> 검사 일시 및 장소

날짜 시간 장소

D 초등학교 2005년 12월 5일 오후 4시 시청각실

H 초등학교 2005년 12월 6일 오후 4시 음악실

(3)검사방법

본 검사는 설문지 답안 작성,한국 음악적성 검사(KMAT)검사,바이올
린 성취도 검사의 순서로 이루어졌다.설문지 답안 작성은 총 10분에 걸쳐
이루어졌고,연구 대상 아동들이 이해하기 어려워하는 문항의 경우 손을 들
어 질문하도록 하였다.

한국 음악적성 검사(KMAT)는 검사 실시의 주의사항44)에 따라 검사 실
시 전에 답안지를 나누어 주어 이름을 쓰게 했고,아동들이 검사 실시 방법
을 충분히 숙지했는지 예제 문제를 통해 확인한 후 본 검사를 실시하였다.
또한 신뢰성 있는 결과를 얻기 위해 피험자로 하여금 잘 모르는 문항이 나
올 때는 답을 추측하지 말고 그 문항을 비워두게 했으며,시험에 따른 스트
레스를 줄이기 위해 본 연구의 목적을 충분히 설명하였다.검사 시간은 설
명시간과 답안지 회수시간을 포함하여 총 30분이 걸렸다.

바이올린 성취도 검사는 현재 시점을 기준으로 가장 최근에 레슨이 완
료된 교재곡 1곡과 아동이 원하는 자유곡 1곡,총 2곡을 평가하였다.자유곡
의 경우 현재 배우고 있는 교재곡의 난이도를 고려하여 선택하게 하였다.
검사 실시시의 효과적인 잡음 차단을 위해 검사를 마친 아동은 귀가하게 하
였다.

44) 현경실. (2004). 전게서. p.49-51.
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(4)검사 장비 및 도구

공정한 채점을 하기 위하여 학생이 연주하는 모든 평가 과정의 소리를
녹음하기 위한 MP3와 바이올린 연주 자세,활쓰기를 확인하기 위한 디지털
캠코더,한국 음악적성 검사(KMAT)를 실시하기 위한 CD 플레이어와 한국
음악적성 검사(KMAT)답안지,설문지 등이 사용되었다.

(5)채점방법

한국 음악적성 검사(KMAT)답안 결과는 표계산 프로그램인 엑셀로 입
력한 후 통계 프로그램인 SPSS 12.0을 이용하여 평균,표준편차,문항변별
도,난이도,신뢰도,상관관계 등을 알아보았다.

바이올린 성취도 검사 결과는 바이올린 학습경험이 있는 음악교육전공
자 2명과 본 연구자가 검사과정을 촬영한 디지털 캠코더와 MP3소리 파일
을 통해 채점하였다.채점 기준은 본 연구자가 개발한 평가기준을 사용하였
고,결과의 신뢰도를 위해 동일한 시간과 장소에서 외부요인을 통제하며 채
점하였다.채점된 점수는 표계산 프로그램인 엑셀로 입력한 후 통계 프로그
램인 SPSS12.0을 이용하여 평균,표준편차,채점자간의 신뢰도,음악적성과
의 상관관계 등을 산출하여 결론을 도출하였다.

회수된 설문지는 표계산 프로그램인 엑셀을 이용하여 질문지 각 문항에
관한 빈도를 산출하고 백분율로 환산하여 응답한 아동의 견해를 분석하였
다.통계프로그램인 SPSS12.0을 사용하여 음악적성과 바이올린 성취도와의
상관관계,질문지 각 문항과의 상관관계를 분석하였다.
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444...연연연구구구 분분분석석석 방방방법법법

본 연구의 통계 분석은 SPSS12.0을 사용하여 분석하였으며,통계적 차
이 검증의 유의 수준은 p<.01로 하였다.바이올린 성취도 검사는 세 명의
평가자가 채점을 하였으므로 평가자간의 채점이 신뢰성과 일관성이 있는지
살펴보기 위해 채점자간의 신뢰도를 크론바흐 알파계수로 구했다.

바이올린 특기 ․ 적성 교육과 음악적성의 상관관계,설문지 문항과 음
악적성,바이올린 성취도와의 상관관계를 분석하기 위하여 피어슨(Pearson)
상관계수로 결과를 얻었다.한국 음악적성 검사(KMAT)점수는 리듬과 가
락 각각 30점 만점,총 60점 만점으로 계산하였으며,바이올린 성취도 검사
점수는 리듬,가락,음악적 표현에 대한 점수가 각 5점씩 총 15점 만점으로
계산하였다.



- 47 -

ⅣⅣⅣ...연연연구구구 결결결과과과 및및및 해해해석석석

111...설설설문문문조조조사사사 결결결과과과 및및및 분분분석석석

111)))문문문항항항 분분분석석석

본 연구는 제주도 제주시에 있는 초등학교에서 바이올린 특기 ․ 적성
교육을 받고 있는 아동(n=57)을 대상으로 이루어졌다.연구 대상 아동들에
대한 음악적 환경과 레슨 기간,학습에 대한 흥미도 등을 살펴보기 위하여
설문을 통해 사전조사를 실시했는데,그 결과는 다음과 같다.

(1)일상생활에서의 의도적인 음악 감상 여부

연구 대상 아동들의 음악 감상 여부가 음악적성 발달과 바이올린 성취
도에 어떠한 영향을 미치는지 살펴보고자 일상생활에서의 의도적인 음악 감
상의 여부를 물어보았다.조사 결과 평상시 음악을 ‘자주 듣는 아동’이 전체
비율이 32%(n=19)였고,‘매우 자주 듣는 아동’은 23%(n=14)였다.바이올린
특기 ․ 적성 교육을 받고 있는 연구 대상 아동들 대부분이 평상시 음악을
자주 접하고 있었다.이 비율을 원그래프로 나타내면 <그림 1>과 같다.
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<그림 1> 일상생활에서의 의도적인 음악 감상 여부

보통이다

25%자주 듣는다

32%

매우 자주

 듣는다

23%

거의 듣지

않는다

9%

가끔 듣는다

11%

(2)바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 여부 결정에 영향을 미친 인물

바이올린 특기 ․ 적성 교육에 대한 아동 스스로의 참여도가 음악적성
발달과 바이올린 성취도에 어떠한 영향을 미치는지 살펴보기 위해 바이올린
특기 ․ 적성 교육 수강 여부 결정에 영향을 미친 인물에 대해 물어보았다.
조사결과를 살펴보면,전체적으로 48%(n=28)의 아동들이 어머니의 권유에
의해 바이올린을 배우는 것으로 나타났으며,스스로 배우고 싶어서 바이올
린을 배우는 아동들이 46%(n=26)인 것으로 나타났다.연구 대상 아동들 대
부분이 어머니의 결정과 본인 스스로의 결정으로 바이올린 특기 ․ 적성 교
육을 받는 것으로 나타났다.초등학교 저학년 아동이라 그런지 바이올린 특
기 ․ 적성 교육에 대한 본인의 의지도 중요하지만 어머니의 역할도 무시할
수 없는 것으로 나타났다.이 비율을 원그래프로 나타내면 <그림 2>와 같
다.
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<그림 2> 바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 여부 결정에 영향을 미친 인물

본인
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(3)아동들의 음악적 행위에 대한 가족들의 반응

가정에서의 음악적 환경을 살펴보기 위한 질문으로 분석 결과를 살펴보
면,‘아동들의 연주에 대해 즐거워하고 지원하는 가족’이 48%(n=28)이고,‘적
극적으로 반응하는 가족’도 32%(n=18)나 되었다.대부분의 가족들이 아동들
의 연주에 대해 관심을 가지고 있음을 보여주는 결과로 바이올린 특기 ․
적성 교육을 받고 있는 아동들의 경우 가족의 지원과 영향력도 무시할 수
없는 요인인 것으로 나타났다.이 비율을 원그래프로 나타내면 <그림 3>과
같다.
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<그림 3> 아동들의 음악적 행위에 대한 가족들의 반응

매우 즐겨

듣는다

32%
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(4)악기를 연주하는 가족의 수

가정에서의 음악적 환경을 살펴보기 위한 질문으로 악기를 연주하는 가
족의 수에 대한 분석결과를 살펴보면,본인을 제외하고 ‘가족 중에서 2명 이
상이 악기를 연주할 수 있다’고 답한 경우가 전체 비율 중 34%(n=20)로 가
장 많았고,다음으로 1사람인 경우로 나타났다.이 결과를 토대로 바이올린
특기 ․ 적성 교육을 받고 있는 연구 대상 아동들의 가정환경을 보면,68%
가 본인을 제외한 가족 중 1명 이상이 악기를 연주하는 것으로 나타났다.
비율을 원그래프로 살펴보면 <그림 4>와 같다.
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<그림 4> 악기를 연주하는 가족의 수
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(5)바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간

연구 대상 아동들의 바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간에 대한 분
석결과는 2년 정도 수업을 받은 아동들이 44%(n=25)로 가장 많았고,그 다
음으로 3년 정도 수업을 받은 아동들이다.과반수이상의 아동들이 2년 이상
지속적으로 바이올린 특기 ․ 적성 교육을 받았음을 알 수 있었다.이 비율
을 원그래프로 나타내면 <그림 5>와 같다.
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<그림 5> 바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간

3년

35%

2년

44%

1년
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(6)개인적인 바이올린 연습시간

연구대상 아동들의 개인적인 바이올린 연습시간에 대한 분석결과를 살
펴보면,35%의 아동들이 ‘1주일에 1-2회 정도 연습한다’고 응답하였으며,
21%의 아동들의 경우는 ‘1주일에 3-4회 정도 연습한다’고 응답하였다.배경
변인을 구체적으로 살펴보지 않아 정확한 원인은 알 수 없지만 자의든 타의
든 바이올린 특기 ․ 적성 교육을 받고 있는 연구 대상 아동들 81%가 수업
시간 이외에 바이올린 연습을 하고 있는 것으로 나타났다.이 비율을 원그
래프로 나타내면 <그림 6>과 같다.
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<그림 6> 개인적인 바이올린 연습시간
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(7)바이올린 연주에 대한 선호도

바이올린을 연주하는 것에 대한 선호도에 관하여 전체적으로
85%(n=49)의 아동들이 ‘좋다’고 응답하였으며,‘싫다’고 응답한 학생들은
4%(n=2)에 불과하여 대체로 바이올린 연주에 대해 흥미를 가지고 있음을
알 수 있었다.이 비율을 원그래프로 나타내면 <그림 7>과 같다.
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<그림 7> 바이올린 연주에 대한 선호도
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(8)바이올린 특기 ․ 적성 수업에 대한 만족도

바이올린 특기 ․ 적성 수업에 대한 만족도를 묻는 질문에 대한 분석결
과를 살펴보면,68%가 ‘재밌다’,28%는 ‘그저 그렇다’라고 응답하였고,4%만
이 수업시간이 ‘재미가 없다’고 응답하였다.이를 통해 바이올린 특기 ․ 적
성 수업에 대한 만족도가 높음을 알 수 있었다.이 비율을 원그래프로 나타
내면 <그림 8>과 같다.
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<그림 8> 바이올린 특기 ․ 적성 수업에 대한 만족도
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222)))설설설문문문 문문문항항항간간간의의의 상상상관관관관관관계계계 분분분석석석

설문 문항간의 상관성을 살펴보기 위하여 각 문항 간의 상관관계를 분
석해 보았다.유의미한 결과를 살펴보면 다음과 같다.

‘개인적인 바이올린 연습시간’(설문 6번)이 ‘악기를 연주하는 가족의 수’
(설문 4번)와 .47로 유의도 p<0.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타
났다.‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간’(설문 5번)과는 .43으로 유의
도 p<0.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.또한 ‘바이올린 연
주에 대한 선호도’(설문 7번)와도 .40으로 유의도 p<0.01수준에서 상관관계
를 가지고 있었다.이를 %로 나타내어보면 ‘개인적인 바이올린 연습시간’이
‘악기를 연주하는 가족의 수’와는 22%,‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강
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기간’과는 19%,‘바이올린 연주에 대한 흥미도’와는 16%의 상관관계가 있음
을 알 수 있었다.즉 연구 대상 아동들의 ‘개인적인 바이올린 연습시간’이
‘악기를 연주하는 가족의 수’와(설문 4번)‘바이올린 특기 ․ 적성 교육을 수
강한 기간’(설문 5번),‘바이올린 연주 선호도’(설문 7번)에 영향을 미치고 있
었다.이는 가정의 음악환경이 자의적이든 타의적이든 연구대상 아동의 바
이올린에 대한 관심과 흥미,지속적인 훈련과 관련이 있음을 보여주는 결과
라 할 수 있겠다.이를 도표화하면 다음 <표 7>과 같다.

<표 7> 설문 6번과  설문 4번, 5번, 7번의 상관관계

 

 
설문 4번 설문 5번 설문 7번

설문 6번 .47** .43** .40**

가정의 음악환경이 연구대상 아동들의 바이올린에 대한 관심과 상관이
있음을 보여주는 또 하나의 결과를 살펴보면 다음과 같다.‘아동들의 음악적
행위에 대한 가족들의 반응’(설문 3번)이 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교육을 수
강한 기간’(설문 5번)과는 .26으로 유의도 p<0.05수준에서 상관관계를 가지
는 것으로 나타났고,‘바이올린 연주 선호도’(설문 7번)와는 .29로 유의도
p<0.05수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.또한 ‘바이올린 특기
․ 적성 수업에 대한 만족도’(설문 8번)와도 .27로 유의도 p<0.05수준에서
상관관계를 가지고 있었다.즉 ‘가정에서 아동들이 연주를 할 때 보여주는
가족의 태도’가 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간’과 ‘바이올린 연주
선호도’,‘바이올린 특기 ․ 적성 수업의 만족도’에 영향을 미치는 것이다.
이 결과는 가족의 아동에 대한 긍정적인 관심이 수업시간 이외에 아동의 바
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이올린에 대한 흥미와 지속적인 관심을 이끌어내는데 큰 역할을 하고 있음
을 보여주는 것이다.학부모는 바이올린을 배우도록 레슨비를 주는 것으로
그 역할을 다할 것이 아니라 꾸준한 관심과 인내로 학생들이 활동을 잘하도
록 도와야 할 것이다.이를 도표화하면 <표 8>과 같다.

<표 8> 설문 3번과  설문 5번, 7번, 8번의 상관관계

 

 
설문 5번 설문 7번 설문 8번

설문 3번 .26* .29* .27*

‘바이올린 연주 선호도’(설문 7번)와 ‘일상생활에서의 의도적인 음악 감
상여부’(설문 1번)는 .56으로 유의도 p<0.01수준에서 상관관계를 가지는 것
으로 나타났고,‘바이올린 특기 ․ 적성 수업의 만족도’(설문 8번)과는 .73으
로 유의도 p<0.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.이를 %로
나타내어 보면 ‘일상생활에서의 의도적인 음악 감상여부’와는 32%,‘바이올
린 특기 ․ 적성 수업의 만족도’와는 54%의 상관관계가 있음을 알 수 있었
다.즉 ‘바이올린 연주 선호도’는 ‘일상생활에서 의도적인 음악 감상 여부’와
‘바이올린 특기 ․ 적성 수업의 만족도’에 영향을 미친다고 볼 수 있다.이
를 도표화하면 다음 <표 9>와 같다.

<표 9> 설문 7번과  설문1번,  8번의 상관관계

 

 
설문 1번 설문 8번

설문 7번 .56** .72** G
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222...한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))의의의 분분분석석석결결결과과과

111)))한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))의의의 평평평균균균과과과 표표표준준준편편편차차차

본 연구 집단의 한국 음악적성 검사(이하 KMAT)검사 결과는 리듬 검
사의 평균이 23.14이고 가락 점수의 평균이 24.56으로 리듬 점수보다 가락
점수의 평균이 조금 더 높았다.이는 현경실(2004)45)이 조사한 초등학교 3학
년의 평균 점수인 리듬 점수 19.67,가락 점수 20.88과 비교했을 때 본 연구
집단에서 리듬 점수는 3.47,가락 점수는 3.68이 더 높은 것으로 조사되었다.
그러므로 본 연구 집단의 음악적성 점수는 3학년 음악적성 검사의 평균치보
다 약간 높다고 할 수 있겠다.
본 연구 집단의 KMAT 점수와 현경실이 학년별 규준을 만들기 위해 실

험한 학생들의 KMAT의 점수와의 차이를 비교하면 <표 10>과 같다.

<표 10> KMAT의 평균과 표준편차 비교   

평균 표준편차

리듬 가락 합계 리듬 가락 합계

연구대상 3학년 23.14 24.56 47.70 5.15 4.96 9.34

KMAT 3학년 19.67 20.88 40.54 5.52 4.89 8.53

45) 상게서, p.99.
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222)))한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))의의의 신신신뢰뢰뢰도도도

신뢰도란 얼마나 정확하게 오차 없이 측정하고 있느냐와 관련되는 개념
이다.이러한 신뢰도를 측정하는 방법에는 재검사법,동형검사법,반분신뢰
도법,문항 내적 합치도법 및 크론바흐의 알파계수법 등이 있다.신뢰도 값
은 -1~1사이에 분포하며 1에 가까울수록 신뢰도가 높다고 해석한다. 본 연
구에서 신뢰도는 크론바흐 알파(CronbachAlpha)계수로 나타냈다.

본 연구 집단의 KMAT 리듬 검사의 크론바흐 알파 계수는 .84이고,가
락 검사의 크론바흐 알파 계수는 .86이다.본 연구 집단에서는 리듬과 가락
의 신뢰도 차이가 거의 없었음을 알 수 있었다.현경실(2004)46)의 초등학교
3학년 평균 신뢰도인 리듬 .81,가락 .79에 비교하여 보았을 때 본 집단이
리듬과 가락 모두 3학년 평균보다 신뢰도 점수가 높게 측정되었다.특히 가
락에서는 약 7점의 많은 차이가 있었다.

<표 11>은 연구대상 초등학교와 현경실의 실험점수를 비교한 것이다.

<표 11> KMAT의 신뢰도 비교

리듬 가락

연구대상 3학년 .84 .86

KMAT 3학년 .81 .79

46) 상게서, p.101.



- 60 -

333)))한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))의의의 문문문항항항난난난이이이도도도와와와 문문문항항항변변변별별별도도도

(1)KMAT의 문항난이도

문항난이도란 각 문제에 대한 학생들의 정답률을 %로 나타낸 것으로
각 문항의 어려운 정도를 나타낸 지수이다.지수가 높을수록 쉬운 문항이
된다.47)

본 검사에서 문항난이도의 평균은 <표 13>에서와 같이 리듬 검사가
80.90%,가락 검사가 81.77%로 전체 학생들에게 적당한 문항들로 구성되었
다고 할 수 있으며,가락 검사가 리듬 검사보다 더 쉬웠음을 알 수 있었다.
구체적으로 살펴보면 리듬 검사에서는 6번이 가장 어려운 문항이었고,가락
검사에서는 20번이 가장 어려운 문항으로 나타났다.

문항 난이도의 분포를 살펴보면 리듬 검사에서 난이도가 90%이상의 문
항은 3개였고,80～89%의 문항은 10개,70～79%는 8개 문항,60～69%는 5
개 문항,60% 미만은 3개 문항이었다. 가락 검사에서는 난이도가 90%이상
의 문항이 8개,80～89%는 13개 문항,70～79%는 4개 문항,60～69%는 3개
문항,60% 미만의 문항은 2개였다. <표 12>는 학년별 문항난이도의 분포
를 문항수로 나타낸 것이다.

47) 상게서, p.101.
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<표 12> 학년별 문항난이도 분포

 리듬 가락

90%이상 3 8

80~89% 10 13

70~79% 8 4

60~69% 5 3

60%미만 3 2
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<표 13> KMAT의 문항난이도

 KMAT 문항 리듬 가락

1 94.7 52.6

2 94.7 82.5

3 89.5 98.3

4 82.5 93.0

5 75.4 91.2

6 38.6 89.5

7 75.4 89.5

8 80.7 91.2

9 66.7 64.9

10 70.2 73.7

11 82.5 84.2

12 79.0 64.9

13 75.4 91.2

14 87.7 91.2

15 86.0 73.7

16 56.1 82.5

17 86.0 91.2

18 79.0 82.5

19 68.4 86.0

20 73.7 49.1

21 66.7 77.2

22 66.7 87.7

23 93.0 59.7

24 68.4 89.5

25 89.5 86.0

26 57.9 93.0

27 87.7 77.2

28 80.7 87.7

29 79.0 86.0

30 82.5 89.5

평균 80.9 81.7
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(2)문항변별도

문항변별도는 문항이 피험자를 변별하는 정도를 수치48)로 나타낸 것으
로 변별력이 높은 문항에서는 높은 능력의 피험자가 정답을 맞추고,낮은
능력의 피험자는 오답을 할 가능성이 크다.문항변별도 지수에 의한 문항
양호도를 판단하는 절대적 기준은 없으나 Ebel&Frisbie(1991)는 .40이상을
매우 좋은 문항,.30～.39를 상당히 좋으나 개선될 여지가 있는 문항,.2
0～.29를 약간 좋은 문항으로서 개선될 필요가 있는 문항,.19이하를 별로
좋지 않은 문항으로서 버려야 하거나 수정되어야 하는 문항 등과 같은 판단
기준을 제시하고 있다.문항변별도가 .19이하이면 나쁜 문항인 것으로 분류
하였으나,소규모 교실 상황에서는 문항변별도가 +값이면 무난한 문항이라
고 볼 수 있다.49)

본 연구 결과인 문항변별도를 보면 변별력이 있는 문항이라고 말하는
변별도 지수 .20보다 낮은 문항은 <표 14>와 같이 리듬 검사에서 3문항,가
락 검사에서 3문항으로,리듬 검사의 문항변별도 범위는 .08～.71로 나타났
고,가락 검사의 문항변별도는 .17～.68로 나타났다.

또한 리듬과 가락의 평균이 각각 .36,.38로 두 영역 모두 비슷한 문항
변별도를 보이고 있다.따라서 각 문항은 상당히 좋은 변별력을 가진 문항
을 가지고 있다고 여겨진다.

48) 상게서, p103.

49) 재인용. 성태제. (2004). 문항제작 및 분석의 이론과 실제, 서울:학지사. p.98.
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<표 14> KMAT의 문항변별도

KMAT 문항 리듬 가락

1 .35 .427

2 .29 .43

3 .39 .26

4 .71 .37

5 .46 .28

6 .39 .33

7 .24 .60

8 .52 .18

9 .30 .40

10 .48 .65

11 .40 .49

12 .51 .35

13 .39 .35

14 .43 .35

15 .51 .68

16 .25 .53

17 .14 .43

18 .42 .47

19 .35 .27

20 .34 .41

21 .20 .35

22 .23 .37

23 .28 .35

24 .40 .17

25 .40 .22

26 .08 .21

27 .15 .35

28 .55 .61

29 .43 .47

30 .30 .17

평균 .36 .38
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333...바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사의의의 분분분석석석결결결과과과

111)))바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사의의의 평평평균균균과과과 표표표준준준편편편차차차

바이올린 성취도 검사는 바이올린 특기 ․ 적성 교육을 받고 있는 연구
집단 57명을 대상으로 하였다.교재곡과 자유곡으로 나누어 평가하였으며,
리듬,가락,음악적 표현의 세 가지 평가영역을 갖는다.KMAT의 리듬 검사
의 평균점수가 23.14이고,가락 검사의 평균점수가 24.56으로 가락 검사의
평균점수가 높게 나온 것과는 달리 바이올린 성취도 검사에서는 교재곡 리
듬의 평균점수가 3.17,가락의 평균점수가 2.88,음악적 표현의 평균점수가
3.11,자유곡 리듬의 평균점수가 3.33,가락의 평균점수가 3.09,음악적 표현
의 평균점수가 3.22로 교재곡과 자유곡 모두 리듬의 평균점수가 가락과 음
악적 표현의 평균점수보다 높게 나왔다. <표 15>는 채점자 세 명의 바이
올린 성취도 검사 하위요소의 평균과 바이올린 성취도 점수의 합계에 대한
평균이다.
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<표 15> 바이올린 성취도 검사의 평균과 표준편차 

교재곡 자유곡 전체

리듬
평균  3.17  3.33  3.25

표준편차   .87   .91   .89

가락
평균  2.88  3.09  2.98

표준편차   .93   .96   .95

음악적 표현
평균  3.11  3.22  3.17

표준편차   .97   .94   .95

합계
평균  9.15  9.63  9.39

표준편차  2.44  2.37  2.40

222)))바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사의의의 채채채점점점자자자 신신신뢰뢰뢰도도도

채점자 신뢰도(scorerreliability)는 채점자의 채점이 어느 정도의 신뢰
성과 일관성이 있는지의 정도를 나타내는 지수이다.채점자 신뢰도는 채점
자간(inter-scorer)신뢰도와 채점자내(intra-scorer)신뢰도로 구분된다.채
점자간 신뢰도는 채점결과가 채점자들 사이에 얼마나 유사한가를 의미하는
것이고 채점자내 신뢰도는 한 채점자가 모든 채점대상에게 얼마나 일관성
있게 채점을 하였느냐를 의미한다.50)

본 연구에서 바이올린 성취도 검사는 3명의 채점자가 채점했으므로 채
점자간의 신뢰도를 알아보기 위해 문항 내적일관성 신뢰도를 사용하였다.
문항 내적일관성을 추정하는 방법으로는 KR-20과 호이트(Hoyt)신뢰도,크
론바흐(K.J.Cronbach)가 고안한 크론바흐 알파(CronbachAlpha)계수가 있

50) 성태제. (2000). 현대 기초 통계학의 이해와 적용. 서울:교육과학사. p.106.
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는데,본 연구에서는 크론바흐 알파계수를 사용하였다.
바이올린 성취도 검사의 채점자간 신뢰도는 <표 16>에 나타난 바와 같

이 교재곡은 .94이고 자유곡은 .92이다.교재곡의 채점자간 신뢰도를 보면
음악적 표현에 대한 채점자간 신뢰도가 .88로 채점자들이 음악적 표현에 대
한 성취가 높은 학생에게 대부분 같이 높은 점수를 주었다는 것을 알 수 있
다. 그에 반해 가락과 리듬 점수의 채점자간 신뢰도는 각각 .75와 .83으로
리듬과 가락에 있어서 채점자들이 약간의 의견 차이를 보인 것으로 나타났
다.

자유곡의 채점자간 신뢰도를 보면,리듬이 .75,가락이 .73,음악적 표현
이 .88로 교재곡과 같이 음악적 표현에 있어서는 높은 신뢰도를 보이나 리
듬과 가락에 있어서는 의견 차이가 있음을 보여주었다.

전체적으로 볼 때 이 정도의 신뢰도이면 채점자들이 음악성취가 높은
학생에게는 높은 점수를 주고 낮은 음악성취를 보인 학생에게는 낮은 점수
를 주는,한마디로 일관성 있게 채점했다고 볼 수 있다.

<표 16> 바이올린 성취도 검사의 채점자 신뢰도

리듬 가락 음악적 표현 합계

교재곡 .75 .83 .88 .94

자유곡 .73 .73 .88 .92

전체 .74 .78 .88 .93
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444...한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))와와와 바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사와와와의의의
상상상관관관관관관계계계

바이올린 특기 ․ 적성 교육과 음악적성과의 상관성을 알아보기 위하
여 현경실(2004)의 한국 음악적성 검사(KMAT)와 본 연구자가 개발한 바이
올린 성취도 검사를 실시하여 상관관계를 분석하였다.아동의 자발적인 연
주와 흥미에 따라 결과의 차이가 나타나는지 살펴보고자 바이올린 교재곡과
자유곡으로 구분하여 바이올린 성취도 검사를 실시하였다.그 결과는 다음
과 같다.

111)))KKKMMMAAATTT와와와 교교교재재재곡곡곡을을을 통통통한한한 바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사의의의 상상상관관관관관관계계계

교재곡을 통한 바이올린 성취도와 음악적성과의 상관관계를 살펴보기
위하여 바이올린 성취도 검사의 하위요소와 KMAT 하위요소와의 상관관계
를 분석해 보았다.

그 결과 리듬은 .71로 유의도 p<.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로
나타났고,가락 또한 .54로 유의도 p<.01수준에서 유의한 상관관계를 가지는
것으로 나타났다.이를 %로 나타내어보면 리듬과는 51%,가락 간에는 30%
의 상관관계가 있음을 알 수 있었다.

KMAT의 하위요소인 리듬과 가락간의 상관도는 .70으로 유의도 p<.01
수준에서 상관있음을 보였고,교재곡을 통한 바이올린 성취도 검사의 하위
요소 중 리듬과 가락의 상관도는 .83(p<.01)이었다.따라서 KMAT의 하위요
소들 간에는 약 49%가 서로 공통되는 것을 측정하고 있고,교재곡을 통한
바이올린 성취도의 리듬/가락 사이에는 약 69%가 공통되는 것을 측정하고
있다.KMAT보다 음악성취도 검사의 하위요소들 간에 공통점이 많다고 할
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수 있다..
마지막으로 KMAT 점수와 교재곡을 통한 바이올린 성취도 검사와의

상관관계를 살펴보면 .73으로 유의도 p<.01수준에서 통계적으로 유의미한
상관관계가 있다고 볼 수 있다.이를 %로 나타내면 58%의 상관관계를 보였
다.이 결과를 표로 나타내면 <표 17>과 같다.

<표 17> KMAT와 교재곡을 통한 바이올린 성취도 검사의 상관관계

 

 

교재곡 

리듬

교재곡 

가락

교재곡 

음악적 표현

교재곡 

전체

KMAT 리듬 .71** .75** .77** .78**

KMAT 가락 .53** .54** .58** .58**

KMAT 합계 .67** .70** .74** .73**

**p<.01

222)))KKKMMMAAATTT와와와 자자자유유유곡곡곡을을을 통통통한한한 바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사의의의 상상상관관관관관관계계계

자유곡을 통한 바이올린 성취도와 음악적성과의 상관관계를 살펴보기
위하여 바이올린 성취도 검사의 하위요소와 KMAT 하위요소와의 상관관계
를 분석해 보았다.

그 결과 리듬은 .71로 유의도 p<.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로
나타났고,가락 또한 .54로 유의도 p<.01수준에서 유의한 상관관계를 가지는
것으로 나타났다.이를 %로 나타내어보면 리듬과는 51%,가락 간에는 30%
의 상관관계가 있음을 알 수 있었다.

KMAT의 하위요소인 리듬과 가락간의 상관도는 .71로 유의도 p<.01수
준에서 상관있음을 보였고,자유곡을 통한 바이올린 성취도 검사의 하위요
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소 중 리듬과 가락의 상관도는 .82(p<.01)이었다.따라서 KMAT의 하위요소
들 간에는 약 49%가 서로 공통되는 것을 측정하고 있고,음악성취도의 리
듬/가락 사이에는 약 67%가 공통되는 것을 측정하고 있다. KMAT와 교재
곡을 통한 바이올린 성취도 검사에서 보여준 분석결과와 마찬가지로
KMAT보다 자유곡을 통한 바이올린 성취도 검사의 하위요소들 간에 공통
점이 많음을 알 수 있었다.

마지막으로 KMAT 점수와 자유곡을 통한 바이올린 성취도 검사와의
상관관계를 살펴보면 .72로 유의도 p<.01수준에서 통계적으로 유의미한 상
관관계가 있다고 볼 수 있다.이를 %로 나타내면 53%의 상관관계를 보였
다.이 결과를 표로 나타내면 <표 18>과 같다.

<표 18> KMAT와 자유곡을 통한 바이올린 성취도 검사의 상관관계

 

 

자유곡 

리듬

자유곡 

가락

자유곡 

음악적 표현

자유곡 

전체

KMAT 리듬 .71** .71** .76** .76**

KMAT 가락 .52** .54** .56** .57**

KMAT 합계 .67** .68** .72** .72**

**p<.01

333)))KKKMMMAAATTT와와와 바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사의의의 상상상관관관관관관계계계

KMAT와 교재곡과 자유곡을 포함한 전체의 바이올린 성취도 검사의
상관도는 .89(p<.01)로 %로 나타내면 대략 78%의 상관관계가 있다.<표
19>과 같이 KMAT와 바이올린 성취도의 리듬 상관관계는 .79,가락의 상관
관계는 .84로 유의도 p<.01수준에서 상관이 있었다.
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KMAT의 하위요소인 리듬/가락 간의 상관계수는 .70(p<.01)이고 바이
올린 성취도 검사의 하위요소인 리듬/가락의 상관계수는 .79(p<.01)로 각 하
위요소 간에 서로 상관이 있음을 보였다. 이 결과를 표로 나타내면 <표
19>와 같다.

<표 19> KMAT와  바이올린 성취도 검사의 상관관계

 

 

성취도 

리듬

성취도 

가락

성취도 

음악적 표현

성취도 

전체

KMAT 리듬 .81** .83** .88** .89**

KMAT 가락 .65** .73** .68** .73**

KMAT 합계 .79** .84** .85** .89**

**p<.01

이 결과를 종합해보면,음악적성과 바이올린 성취도와의 상관계수는 .89
로 유의도 p<.01수준에서 통계적으로 유의미한 상관관계를 가지고 있다.따
라서 바이올린 특기 ․ 적성 교육은 음악적성의 발달과 밀접한 관련을 가지
고 있음이 증명되었다고 볼 수 있다.이는 유동적 음악적성 단계에 있는 아
동들에게 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 그들의 음악적성을 개발하는데 긍
정적인 역할을 하고 있다는 것을 의미한다.
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555...음음음악악악환환환경경경과과과한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT))),,,바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도
검검검사사사의의의 상상상관관관관관관계계계 분분분석석석 결결결과과과

아동이 처한 음악 환경과 음악적성,바이올린 성취도와의 상관성을 알
아보기 위하여 본 연구자가 제작한 설문지와 바이올린 성취도 검사,현경실
(2004)의 한국 음악적성 검사를 실시하여 나온 결과를 바탕으로 상관관계를
분석하였다.설문지는 아동이 처한 음악적 환경을 살펴보기 위해 제작한 것
으로 총 8문항으로 이루어졌다.그 결과는 다음과 같다.

111)))음음음악악악환환환경경경과과과 한한한국국국 음음음악악악적적적성성성 검검검사사사(((KKKMMMAAATTT)))의의의 상상상관관관관관관계계계

음악환경과 음악적성의 상관관계를 살펴보기 위하여 설문지 각 문항과
KMAT 하위요소와의 상관관계를 분석해 보았다.통계적으로 유의한 결과를
중심으로 살펴보면 다음과 같다.

‘악기를 연주하는 가족의 수’(설문 4번)와 KMAT 하위요소인 리듬과는
.36으로 유의도 p<.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났고,가락과
는 .29로 유의도 p<.05수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.또한
‘악기를 연주하는 가족의 수’와 KMAT 전체 점수와는 .35로 유의도 p<.01
수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.이를 %로 나타내어보면 리
듬과는 13%,가락과는 9%,KMAT 전체 점수와는 12%의 상관관계가 있음
을 알 수 있다.이로써 ‘악기를 연주하는 가족의 수’는 음악적성에 영향을
미치고 있음을 알 수 있었다.큰 수치는 아니지만 가정환경이 아동의 음악
적성에 영향을 미친다는 많은 학자들의 연구결과들을 고려해볼 때 유의미한
결과라 할 수 있겠다.이를 통해 가족이 어떤 음악적 환경에 노출되었는지
그 여부에 따라 아동의 음악적성 발달도 영향을 받음을 알 수 있었다.<표
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20>은 ‘악기를 연주하는 가족의 수’와 KMAT와의 상관관계 결과이다.

<표 20> 악기를 연주하는 가족의 수(설문 4번)와  KMAT의 상관관계

 

 

KMAT 

리듬

KMAT 

가락

KMAT 

전체

설문 4번 .35** .29* .34**

*p<.05/ **p<.01

‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간’(설문 5번)과 KMAT 하위요소
인 리듬과는 .33으로 유의도 p<.05수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나
타났고,가락과는 .35로 유의도 p<.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로
나타났다.또한 설문 5번과 KMAT 전체 점수와는 .37로 유의도 p<.01수준
에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.이를 %로 나타내어보면 리듬과
는 11%,가락과는 12%,KMAT 전체 점수와는 14%의 상관관계가 있음을
알 수 있다.즉,‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간’(설문 5번)과 음악
적성은 상관관계가 존재한다고 할 수 있다.이 결과는 ‘바이올린 특기 ․ 적
성 교육 수강 기간’이 어느 정도는 음악적성 발달에 영향을 미치고 있음을
보여주는 것이다.바이올린이라는 매개체를 통해 음악에 계속적으로 노출되
면서 음악적성이 개발된 것으로 보여진다.즉,이 연구결과를 통해 음악적성
은 지속적인 바이올린 교육을 통해 향상될 수 있음을 알 수 있었다.<표
21>은 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간’(설문 5번)과 KMAT와의 상
관관계 결과이다.
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<표 21> 바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간(설문 5번)과 KMAT의 상관관계

 

 

KMAT 

리듬

KMAT 

가락

KMAT 

전체

설문 5번 .33** .35* .37**

*p<.05/ **p<.01

하지만 예외의 결과도 있었다.‘개인적인 바이올린 연습시간’(설문 6번)
과 ‘바이올린 연주에 대한 선호도’(설문 7번),‘바이올린 특기 ․ 적성 교육
수업의 만족도’(설문 8번)이 음악적성 발달에 영향을 미칠 것으로 예상했으
나 통계적으로 상관이 없는 것으로 나타났다.‘개인적인 바이올린 연습시간’
과는 .21,‘바이올린 연주에 대한 선호도’와는 .16,‘바이올린 특기 ․ 적성
교육 수업의 만족도’와는 .20으로 수업시간 이외에 연습을 하고,연주를 좋
아하며,수업시간에 대해 즐거워하는 것이 음악적성 발달에 큰 영향을 미치
지 못함을 보여주는 것이다.이는 설문조사시의 환경적 문제에 방해를 받은
것으로 생각된다.같은 시간에 음악적성 검사와 바이올린 성취도 검사를 동
시에 실시함으로써 시간상의 문제로 설문에 숙지하며 답할 충분한 시간적
여유를 주지 못했기 때문이다.이러한 요소가 설문 문항과 음악적성과의 상
관관계를 낮게 한 요인이 아니었나 생각해본다.

222)))음음음악악악환환환경경경과과과 바바바이이이올올올린린린 성성성취취취도도도 검검검사사사의의의 상상상관관관관관관계계계

음악환경과 바이올린 성취도와의 상관관계를 살펴보기 위하여 설문지
각 문항과 바이올린 성취도 하위요소의 상관관계를 분석해 보았다.통계적
으로 유의한 결과를 중심으로 살펴보면 다음과 같다.

‘악기를 연주하는 가족의 수’(설문 4번)와 바이올린 성취도 검사의 하
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위요소인 리듬과는 .27로 유의도 p<.05수준에서 상관관계를 가지는 것으로
나타났고,음악적 표현과는 .39로 유의도 p<.01수준에서 상관관계를 가지는
것으로 나타났다.또한 ‘악기를 연주하는 가족의 수’(설문 4번)와 바이올린
성취도 검사 전체 점수와는 .32로 유의도 p<.05수준에서 상관관계를 가지
는 것으로 나타났다.이를 %로 나타내어보면 리듬과는 7%,음악적 표현과
는 15%,바이올린 성취도 검사 전체 점수와는 10%의 상관관계가 있음을 알
수 있다.상관관계 수치는 작으나 이 값들은 모두 통계적으로 유의하므로
‘악기를 연주하는 가족의 수’와(설문 4번)바이올린 성취도와는 상관관계가
존재한다고 할 수 있다.<표 22>는 설문 4번과 바이올린 음악성취도 검사
와의 상관관계 결과이다.

<표 22> 악기를 연주하는 가족의 수(설문 4번)와 바이올린 성취도 검사의 상관관계

 

 

성취도 

리듬

성취도

가락

성취도

음악적 표현

성취도 

전체

설문 4번 .26* .25 .39** .32*

*p<.05/ **p<.01

‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간’(설문 5번)과 바이올린 성취도
검사의 하위요소인 리듬과는 .34로 유의도 p<.05수준에서 상관관계를 가지
는 것으로 나타났고,리듬과는 .38,음악적 표현과는 .34로 유의도 p<.01수준
에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.또한 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교
육 수강 기간’(설문 5번)과 바이올린 성취도 검사 전체 점수와는 .37로 유의
도 p<.01수준에서 상관관계를 가지는 것으로 나타났다.이를 %로 나타내
어보면 리듬과는 12%,가락과는 14%,음악적 표현과는 12%,바이올린 성취
도 검사 전체 점수와는 13%의 상관관계가 있음을 알 수 있다.큰 수치는
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아니지만 이 값들은 모두 통계적으로 유의하므로 ‘바이올린 특기 ․ 적성
교육 수강 기간’이 바이올린 성취도에 영향을 미친다고 할 수 있다.<표
23>은 설문 5번과 바이올린 음악성취도 검사와의 상관관계 결과이다.

<표 23> 바이올린 특기 ․ 적성 교육기간(설문 5번)과 

바이올린 성취도 검사의 상관관계

 

 

성취도 

리듬

성취도

가락

성취도

음악적 표현

성취도 

전체

설문 5번 .34* .38** .34** .37**

*p<.05/ **p<.01

또한 ‘일상생활에서의 의도적인 음악 감상 여부’(설문 1번)가 바이올린
성취도의 하위요소인 리듬과 .32로 유의도 p<.05수준에서 상관관계를 가지
는 것으로 나타났고,‘개인적인 바이올린 연습시간’(설문 6번)이 바이올린 성
취도의 하위요소인 음악적 표현과 .27로 유의도 p<.05수준에서 상관관계를
가지는 것으로 나타났다.이 결과로 음악 감상이 리듬 발달에 영향을 미치
고 있으며,개인적인 바이올린 연습시간이 다른 요소보다도 음악적 표현에
영향을 미치는 것으로 밝혀졌다.하지만 상관관계 수치가 크지 않은데다 예
상되는 일반적인 결과가 아니므로 이 부분은 더욱 자세하고 공정한 설문을
통하여 타당한 결론 도출이 필요할 것으로 보인다.

이를 다시 정리해보면,다른 음악적 환경보다도 ‘악기를 연주하는 가족
의 수’(설문 4번)와 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교육기간’(설문 5번)이 음악적성
에 영향을 미치고 있음을 알 수 있었으며,바이올린 성취도 역시 ‘악기를 연
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주하는 가족의 수’(설문 4번)와 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교육기간’(설문 5번)
이 영향을 미치고 있음이 밝혀졌다.다른 요소들은 통계적으로 유의성은 존
재하나 실제 생활에 있어서 큰 영향력은 기대하기는 힘들 것으로 보인다.
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VVV...결결결론론론 및및및 제제제언언언

111...요요요약약약 및및및 결결결론론론

바이올린 특기 ․ 적성 교육은 정서안정과 집중력을 기르는데 효과적이
고,합주를 통해 협동심과 음악의 이해를 기를 수 있다는 장점 때문에 많은
학교에서 채택되고 있다.또한 9세 이전의 음악적성의 발달과 관련하여 다
른 기악교육과 더불어 긍정적인 영향을 미칠 것으로 기대되고 있다.하지만
바이올린 특기 ․ 적성 교육이 음악적성과 관련하여 어떠한 영향을 미치는
지 그 효과를 검증하는 연구는 거의 없었다.

따라서 본 연구의 목적은 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 유동적 음악적
성(DevelpmentalMusicAptitude)의 단계라 할 수 있는 초등학교 3학년 학
생들의 음악적성 발달에 영향을 미치고 있음을 증명하는 기초 자료를 제공
함으로써 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 활성화 방향을 제시하는 것이다.

본 연구의 참여자는 제주도 제주시내에 있는 2개 초등학교에서 바이올
린 특기 ․ 적성 교육을 받고 있는 3학년 아동 57명이다.이들을 대상으로
현경실의 한국 음악적성 검사(KMAT)와 본 연구자가 직접 제작한 설문지,
바이올린 성취도 검사를 실시하였다.바이올린 성취도 검사는 교재곡과 자
유곡으로 구분하여 실시하였으며,제작된 평가기준에 따라 세 명의 평가자
가 채점하였다.수집된 자료는 통계 프로그램에 의해 처리되었다.평균
(Mean),표준편차(StandardDeviation),신뢰도(Reliability),문항난이도(Item
Difficulty)와 변별도(Item Discrimination),상관계수 등을 SPSS12.0을 이용
하여 통계처리 하였다.분석결과를 바탕으로 얻은 결과는 다음과 같다.

첫째,연구대상 아동들의 KMAT 리듬 검사의 평균은 23.14,KMAT 가
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락 검사의 평균은 24.56으로 현경실(2004)이 학년별 규준을 만들기 위해 조
사한 초등학교 3학년 아동들의 평균보다 높았다.

둘째,KMAT의 신뢰도는 리듬 검사의 크론바흐 알파 계수가 .84,가락
검사의 크론바흐 알파 계수가 .86으로 적성검사로는 높게 나왔다.

셋째,난이도의 평균이 리듬 검사는 80.9,가락 검사는 81.7로 연구 대상
아동들에게 적당한 문항들로 구성되어 있다고 할 수 있다.

넷째,바이올린 성취도 검사의 채점자 신뢰도는 리듬 영역의 크론바흐
알파 계수가 .75,가락영역의 크론바흐 알파 계수가 .83,음악적 표현 영역의
크론바흐 알파계수가 .88이었다.이로써 채점자들이 일관성있게 채점을 했다
고 할 수 있다.

다섯째,음악적성과 바이올린 성취도는 상관관계가 있었다.KMAT와
바이올린 성취도의 피어슨 상관계수는 리듬이 .813,가락이 .730으로 유의도
p<.01수준에서 상관있었다.

여섯째,설문조사 결과 ‘악기를 연주하는 가족의 수’(설문 4번)와 ‘바이
올린 특기 ․ 적성 교육기간’(설문 5번)은 음악적성과 바이올린 성취도와 통
계적으로 유의한 상관관계가 있었다.‘악기를 연주하는 가족의 수’(설문 4번)
와 KMAT의 피어슨 상관계수는 .34로 유의도 p<.01수준에서 상관이 있었
고,바이올린 성취도와의 피어슨 상관계수는 .32로 유의도 p<.05수준에서
상관이 있었다.또한 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교육기간’(설문 5번)KMAT의
피어슨 상관계수는 .37,바이올린 성취도와의 피어슨 상관계수 역시 .37로
유의도 p<.01수준에서 통계적으로 유의한 상관이 있었다.

이에 본 연구의 문제에 대하여 다음과 같은 결론을 얻을 수 있다.
첫째,바이올린 성취도 검사의 평가기준은 어느 정도 객관적으로 만들

었다고 볼 수 있다.채점자간의 신뢰도가 .93으로 나왔다는 것은 채점자들이
채점한 결과가 음악성취가 높은 아동에게는 높은 점수를,그렇지 못한 아동
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에게는 낮은 점수를 주어 결과가 어느 정도 일치한다는 것을 의미하기 때문
이다.

둘째,바이올린 특기 ․ 적성 교육이 음악적성에 영향을 미친다고 볼
수 있다.상관관계를 분석한 결과 바이올린 성취도와 음악적성의 관계에서
서로 상관이 있음을 나타냈기 때문이다.

셋째,아동이 처한 음악적 환경이 음악적성과 바이올린 성취도에 어느
정도는 영향을 미치고 있는 것으로 나타났다.특히 ‘악기를 연주하는 가족의
수’와 ‘바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 기간’이 음악적성 발달과 바이올린
성취도 향상에 영향을 미치는 것으로 드러났다.

결론적으로 본 연구는 바이올린 특기 ․ 적성교육과 음악적성이 서로
상관이 있음을 실험을 통해 확인함으로써 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 유
동적 음악적성의 단계라 할 수 있는 초등학교 3학년 아동들의 음악적성발달
에 긍정적인 영향을 미치고 있음을 입증하였다.따라서 위와 같은 연구 결
과를 통해 음악교육의 올바른 지표가 설정되기를 바라며 기초 연구자료 제
시를 통하여 음악교육 연구에 있어 도움이 되기를 바란다.

222...제제제언언언 및및및 후후후속속속연연연구구구

본 연구에서는 유동적 음악적성(DevelpmentalMusicAptitude)의 단계
라 할 수 있는 초등학교 3학년 학생들에게 한국 음악적성 검사(KMAT)와
바이올린 성취도 검사를 실시함으로써 바이올린 특기 ․ 적성 교육이 그들
의 음악적성 발달에 영향을 미치고 있음을 확인했다.바이올린 특기 ․ 적
성 교육의 발전과 효율적인 운영 방향을 제시하기 위하여 본 연구의 결론을
토대로 다음과 같이 제언 하고자 한다.

첫째,바이올린 성취도를 평가하기 위한 보다 객관적이고 표준화된 평
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가도구의 개발이 필요하다.본 연구자에 의해 개발된 바이올린 성취도 검사
는 본 연구를 위해 연구대상들의 특성을 적극적으로 반영한 것으로 모든 대
상에게 일괄적으로 적용하여 객관적인 결과를 이끌어내는데 무리가 있다.
바이올린 성취도 검사는 바이올린 특기 ․ 적성 교육 관련자들에게 바이올
린 교육 효과에 대한 자료를 제공함으로써 결과적으로 바이올린 특기 ․ 적
성 교육의 질을 향상시킬 수 있다.하지만 바이올린 성취도 검사는 일종의
실기평가로 변수가 많아 객관적으로 측정하기도 어렵고 일괄적으로 동일하
게 모든 상황에 적용하기는 어렵다.따라서 객관적인 평가를 하기 위해서는
평가기준을 다양한 방법으로 작성하여 여러 변수들을 생각해 보고 적용해
보아야할 것이다.

둘째,한국 음악적성 검사(KMAT)는 9세 이상의 청소년과 성인을 대상
으로 한 검사로 유동적 음악적성의 단계라 할 수 있는 9세 이하의 아동들
혹은 유아에게 적용하기는 무리가 있다.향후 음악적성 발달에 있어서 가장
중요한 시기라 할 수 있는 9세 이하의 아동들의 음악적성의 정확한 측정은
음악교육적으로 중요한 의미를 갖는다.따라서 이들의 음악적성을 측정할
수 있는 한국적인 음악적성 검사가 개발되는 연구 또한 활발히 진행되어야
할 것이다.

셋째,본 연구의 실험대상이 한국의 초등학교 3학년 모두를 대표한다고
하기에는 한계가 있다. 따라서 본 연구의 결과를 일반화할 수는 없으며 전
국적으로 범위를 확대하여 바이올린 특기 ․ 적성 교육의 효율성을 증명하
는 연구가 진행되어야할 필요가 있다.

넷째,다양한 분야의 음악성취도 개발이 필요하다.본 연구는 바이올린
특기 ․ 적성 교육만을 대상으로 하였으나 특기 ․ 적성 교육으로 활발히
적용되고 있는 플루트와 피아노,가창,단소나 가야금 같은 국악기를 위한
성취도 개발도 필요하다.이를 통해 음악적성과 특기 ․ 적성 교육의 상관
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관계를 연구하여 음악교육의 중요성과 특기 ․ 적성 교육의 당위성을 부여
하기 위한 후행연구가 필요할 것이다.
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Thepurposesofthisstudyweretoproducebasicdatatoprovethat
theviolin lessonsasextra-curricula activity had impacts on thethird
graders'developmentofmusic aptitude as they werein thestageof
developmentalmusic aptitude,as wellas to suggestthe directions to
vitalizeviolinlessonsasextra-curriculaactivity.

Thesubjectsofthestudywere57thirdgradersthatreceivedviolin
lessonsasextra-curriculaactivityattwoelementaryschoolsinJejuCity,
Jeju Island.They were administered with the Korean Music Aptitude
Test(KMAT)by Kyung SilHyun,a survey,violin achievementtest
developed by the investigator.The violin achievementtestwas given
separately for the textbook pieces and free pieces.Three individuals



evaluated the students following the prepared assessmentcriteria.The
collecteddataweretreatedwithastatisticsprogram calledSPSS12.0to
obtain mean, standard deviation, reliability, item difficulty and
discrimination,andcorrelationcoefficient.Basedontheanalysisresults,the
followingfindingswereobserved:

First,thesubjectchildren'smeanofKMAT rhythm andmelodytest
was23.14and24.56respectively,whichwerehigherthanthemeanofthe
thirdgradersexaminedbyHyun(2004)toproducegradestandards.

Second,asforthereliabilityofKMAT,theCronbachalphacoefficient
oftherhythm andmelodytestwas.84and.86respectively,whichwere
ratherhighforaptitudetests.

Third,themeandifficultywas80.9fortherhythm testand81.7for
themelodytest,whichimpliesthattheitemswereproperforthesubject
children.

Fourth,asfortheevaluatorreliabilityoftheviolinachievementtest,
theCronbachalphacoefficientwas.75fortherhythm,.83forthemelody,
and.88forthemusicalexpression,whichmeansthattheevaluatorsscored
thescoresconsistently.

Fifth,therewererelationshipsbetweenthechildren'smusicaptitude
andviolinachievement.ThePearsoncorrelationcoefficientbetweenKMAT
and violin achievementwas.81forrhythm and .73formelody in the
significancelevelofp<.01.

Sixth,asaresultofthesurvey,therewerestatisticallysignificant
relationships between the number of family members playing an
instruments(Item 4),theperiodoftakingviolinlessonsasextra-curricula



activity(Item 5),thechildren'smusicaptitudeandviolinachievement.The
numberoffamily membersplaying an instrumentswasrelated in the
significancelevelofp<.01 with itsPearson correlation coefficientwith
KMAT at.34.ThePearsoncorrelationcoefficientwithviolinachievement
was.32in thesignificancelevelofp<.05.Theperiod oftaking violin
lessonsasextra-curriculaactivityhadthePearsoncorrelationcoefficientof
.37withbothKMAT andviolinachievement,beingstatisticallysignificant
incorrelationatp<.01level.

In conclusion,the experiment confirmed that violin lessons as
extra-curriculaactivitywere책relatedwithmusicaptitudeandprovedthat
they had positive impacts on the music aptitude developmentofthird
gradersthatwereinthestageofdevelopmentalmusicaptitude.

Althoughit'shardtosaytheresultscanbeappliedtoallkindsof
violinlessonsasextra-curriculaactivity invariousschools,thisstudy
willleadagroupofresearchesonthepositiveeffectsofspecialtyand
aptitude education on children's music aptitude and contribute to the
vitalization ofspecialty and aptitude education and growth ofmusic
education.
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1.평상시 얼마나 음악을 자주 듣습니까?

①매우 자주 듣는다. ②자주 듣는다. ③보통이다.
④가끔 듣는다. ⑤거의 듣지 않는다.

2.바이올린 특기 ․ 적성 교육 수강 여부 결정에 가장 영향을 많이 끼친
사람은 누구인가요?

①아버지 ②어머니 ③본인 ④선생님 ⑤기타

3.집에서 노래나 악기 연주를 할 경우 가족들의 태도는 어떻습니까?

①매우 즐겨 듣는다. ②즐긴다. ③그저 그렇다.
④관심없다. ⑤싫어한다.

4.식구 중 악기를 연주하는 사람이 있습니까?

①1사람 ②2사람 ③모두 ④없다

5.바이올린 특기 ․ 적성 교육을 수강한 기간은?

①6개월 ②1년 ③2년 ④3년



6.바이올린 특기 ․ 적성 수업 시간 이외에 바이올린을 연습하는 횟수는
얼마나 됩니까?

①전혀 하지 않는다.②일주일에 1-2회 ③일주일에 3-4회 ④매일 한다.

7.바이올린 연주를 좋아합니까?

①좋다.②그저 그렇다.③싫다.

8.바이올린 특기 ․ 적성 수업 시간이 재밌습니까?

①좋다.②그저 그렇다.③싫다.
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