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논 문 개 요 

  본 연구의 목적은 제7차 영어과 개정교육과정에 근거하여 새롭게 바뀐

영어교과서가 개정교육과정의 취지에 부합하는지를 듣기와 말하기 활동을

중심으로 분석하고자 한다.첫째,성취기준의 부합여부에 대해 살펴본다.둘

째,의사소통을 위한 적절한 활동들이 교과서에 제시되어 있는지 살펴본다.

셋째,교과서의 듣기와 말하기 활동들을 분석한 결과를 가지고 실제 수업

현장에서 교과서에 나온 활동들을 보다 체계적으로 활용할 수 있기를 바라

며 활동들의 성격과 특징을 고찰해 효과적인 영어수업을 할 수 있는 듣기와

말하기 활동의 활용방법을 제안을 하고자 한다.

이 연구는 고등학교 1학년 영어교과서 5종을 임의로 선정해서 각 교과서

에서 다루고 있는 듣기와 말하기 활동들을 모아서 개정교육과정의 듣기와

말하기 성취기준에 부합하는지 여부와 Cohen(1994)의 자극과 반응유형,

Weir(1993)의 이해 유형,Willis(2007)의 과업중심 활동유형을 바탕으로 분

석하였다.

교과서 분석결과는 다음과 같다.첫째,듣기와 말하기 활동의 성취기준분

석 결과 두 영역 모두 성취기준에 부합한 활동들을 보여 주었는데 다만 활

동들이 특정 성취기준에 편중되는 현상을 보인 것이 아쉽다.둘째,활동유형

에 따라 듣기와 말하기 모두 자유로운 반응을 요구하는 활동보다는 통제적

인,반응을 예측할 수 있는 제한된/닫힌 활동유형들이 많았다.듣기활동에서

학습의 주체는 개인이 학습의 주체가 되는 활동이 많았고,말하기 활동에서

는 반대로 짝활동이 주를 이루었다.셋째,듣기활동의 반응유형에 따른 분석

결과 구두나 문자언어반응보다는 비언어적반응이 굉장히 높았다.넷째,듣기

활동 이해유형의 분석결과 직접적 의미 이해가 추론적 의미이해보다 많이

나타났다.다섯째,말하기 연습유형의 경우 정답이 예측 가능한 닫힌 활동과
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정답이 존재하지 않는 열린 활동의 연습유형 중에서 닫힌 활동이 많은 비율

을 차지 했다.닫힌 활동이 많다고 해서 의사소통을 위한 언어 사용을 하는

데에 부정적인 영향을 미치는 것은 아니다.오히려 통제된 반응의 연습이

자유반응의 발화로 가는 준비 단계가 될 수 있다(McLaughlin,1990).여섯

째,말하기 자극 유형의 분석에서는 구두언어로 된 자극은 나타나지 않았으

며 문자언어자극과 비언어적자극이 복합적으로 나타났다.마지막으로,말하

기 과업을 말하기 자극유형으로써 접근하여서 분석했다.과업은 말하기를

자극하는 좋은 도구로써 말하기 자극제의 역할을 한다고 생각했기 때문에

과업의 형태가 교과서에서 주로 어떻게 나타나는지 살펴보았다.그 결과 역

할극이 가장 많이 나타났다.역할극에만 과업의 비중이 편중되는 현상을 보

이기 때문에 역할극의 활동 빈도수를 줄이고 다른 다양한 과업을 활용 한다

면 좀더 풍부한 언어학습 시간이 될 것이다.

본 연구의 결과 두 가지 제안을 하고자 한다.첫째,듣기활동의 분석결과

대부분의 활동이 개인적 반응에 치우쳐서 언어사용 활동은 거의 없고,정답

풀기(비언어적활동)활동이 많았다.이것은 여전히 시험공부 위주의 학습방

법이라고 할 수 있겠다.듣기 활동에서 언어를 언어로 사용하게끔 하는 방

법으로 개인적 반응을 한 후에 짝이나 소그룹 혹은 교실전체와 반응의 결과

를 공유하게 하는 방법을 쓴다면 개인적 반응을 하는 활동이라고 하더라도

응용을 해서 풍부한 언어사용 활동으로 만들 수 있을 것이다.둘째,한국과

같은 EFL상황에서 언어입력은 ESL상황보다 부족할 수 있겠으나,통제된

연습을 통해서 결국은 언어를 자유롭게 사용할 수 있는 언어습득의 단계에

도달(McLaughlin,1990& Anderson,1995)할 수 있다.그런 의미에서 역

할극은 좋은 활동이 될 수 있지만,교과서에서 역할극에 지나친 편중 현상

은 오히려 학습의 지루함을 유발 할 수도 있을 것이다. 따라서 역할극 이

외의 다양한 활동 혹은 과업을 활용해 보는 것이 학생들에게 수업에 대한

흥미유발과 긴장감 유지를 위해 필요할 것 같다.
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Ⅰ.서 론

 

1. 연구의 필요성 및 목적

 

개정된 7차 영어과 교육과정에 의해 개정된 영어교과서를 2009학년도부

터 고등학교 1학년 학생들이 사용하고 있다.새롭게 개정된 영어과 교육과

정의 총괄 목표는 ‘의사소통 능력’과 ‘문화’로 설정하였기에 본 연구는 ‘의

사소통 능력’에 초점을 두고 교과서에서 듣기와 말하기 활동들이 어떻게

제시되어 있고,나아가 듣기와 말하기 활동이 의사소통하기에 적합한 활동

들인지 알아 보고자 한다.영어교재는 영어 교육의 3대 요소(영어교사,학

생,영어교재)중의 하나로 영어교육에 있어서 그 가치를 가볍게 볼 수 있

는 것이 아니다(배두본,1990).게다가 7차 개정교과서는 영어학습에 대한

교실수업에서의 변화를 꾀하고 있기 때문에 변화의 매개체 역할을 담당(박

경자,2002)하게 되는 중요한 의미를 지니는 것이다.변화의 흐름 속에서

그 변화를 교과서는 제대로 담고 있는지 살펴보는 것은 상당히 중요하고

필요한 작업이라고 여겨진다.또한 영어교재가 교실에서의 상호작용적인

촉진자 역할(Allwright,1981)을 수행하기 때문에 체계적으로 잘 짜여진 활

동들로 구성된 교과서는 그 의미가 더욱 커지게 되며 교과서를 통해 영어

능력 향상을 기대해 볼 수 있게 된다.그렇기 때문에 본 연구는 개정된 7

차 차영어 교과서의 듣기와 말하기 활동들을 중심으로 개정된 성취기준에

얼마만큼 부합하는 활동들을 교과서가 담고 있는지와 각 활동들의 특징을

활동유형,반응유형,자극유형,과업 유형으로 나누어 분석하고자 한다.
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2.연구의 구성

본 논문은 다음과 같은 절차에 의해 연구되었다.

제 1장은 서론으로서 연구의 필요성 및 목적과 구성 그리고 제한점에

대해서 기술한다.

제 2장은 이론적 배경으로서 첫째,제7차 영어과 개정 교육과정의 총괄

목표와 학급별 목표에 대해 기술한다.또한 개정교육과정의 성격에 있어

서 개정의 중점사항을 기술한다.둘째,의사소통능력과 언어와의 관계에

대해 알아본다.셋째,듣기와 말하기 활동유형에 근거하여 반응유형,이

해유형, 자극유형, 과업유형을 Underwood(1989), Cohen(1994),

Weir(1993),Willis(2007)의 분석 기준으로 살펴본다.

제 3장은 제 7차 개정 교육과정에 의거한 고등학교 1학년 영어교과서 5

종을 분석한다.듣기활동은 개정된 교육과정의 성취기준에 따라 활동이

기준에 부합하는지 분석하고,듣기 활동 유형에 따라 분류한 후,듣기

활동 반응유형,듣기활동 이해 유형으로 분석하다.말하기 활동은 듣기

활동과 동일하게 우선 개정된 교육과정의 성취기준이 말하기 활동에 부

합하는지 살펴본 후,말하기 연습유형,말하기 자극유형,말하기 과업에

따른 자극유형으로 분석한다.

제 4장은 3장에서 제시한 기준과 방법으로 얻은 분석 내용 및 결과를

논한다.

제 5장은 결론으로,2,3,4장을 통해서 얻은 결과를 요약 및 정리 한 뒤

본 논문의 전체적인 결론에 대해서 기술한다.
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3. 연구의 제한점

본 연구는 제한점은 다음과 같다.

첫째,현행 고등학교 교과서 중 임의로 5종만을 선택하였으므로 본 연

구가 모든 영어 교과서의 듣기와 말하기 활동의 특징을 설명해 주지는

못한다.

둘째,의사소통능력 향상을 위해 교과서에서 어떤 활동들을 담고 있는

지를 듣기와 말하기 활동에 제한을 두어 분석을 하였기때문에 듣기와

말하기 외의 읽기와 쓰기에서 어떤 의사소통중심의 활동들이 소개되고

있는지 알 수 없으므로 의사소통 중심 의 활동이 교과서에 어떻게 나

타나고 있다고 일반화 할 수 없다.

셋째,의사소통으로의 언어사용이 교과서에서 잘 제시되어 있는지 교

과서 분석을 통해 예측만 할 뿐,교과서로 의사소통을 위한 활동들이 잘

활용되고 효과적인 활동들인지에 대해서는 실제 교실상황에서의 검증이

필요하다.
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Ⅱ.이론적 배경

1.개정 7차 영어과 교육과정 성격

제7차 개정 영어과 교육과정은 영어를 국제어 개념으로 사용하였는데 이

는 우리나라 영어교육 환경의 급격한 변화를 반영한 것이다. 영어를 국제

어 개념으로 받아들이게 되어 영어교육의 목표도 원어민과 같은 수준의 영

어를 구사하는 것이 아니라 서로의 문화를 이해하며 의사소통 할 수 있는

문화간 화자(interculturalspeaker)가 되는 것을 목표로 삼는다.영어를 영어

권 국가에서만 쓰이는 언어로 이해하는 것이 아니라 국제어로서의 영어의

활용가치를 깨닫고 다양한 모국어를 가진 사람들과 의사소통하며 유대관계

를 맺는 데에 영어가 사용됨을 깨닫게 한다.이것은 개정되기 전 7차 교육

과정에서 명시한 바와 비교하게 되면 그 차이가 뚜렷해지는데,7차 교육과

정에서는 영어의 필요성에 대해 ‘세계인으로서 질 높은 문화생활을 하기 위

해서 영어로 의사소통을 할 필요가 있음’(교육부,1997)이라고 밝히고 있었

다.그러나 개정된 교육과정에서는 영어학습의 필요성에 대해 시각을 달리

하여 단순히 질 높은 문화생활을 즐기기 위하여 영어를 배우는 것이 아닌

다양한 모국어를 가진 사람들의 집단 속에서 나도 그들을 이해하고 그들도

나를 이해하도록 만들기 위한 도구로서의 영어라는 것을 밝히고 있다.즉,

의사소통 중심의 영어교육에 초점을 둔 것이다.

2.개정 7차 영어과 교육과정의 총괄 목표와 학교급별 목표

교육과정은 총괄 목표와 학교급별 목표로 나누어 구체적으로 목표를 명시

하였다.총괄 목표로는 첫째,‘일상생활에 필요한 영어를 이해하고 사용할
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수 있는 기본적인 의사소통 능력을 기른다.아울러,외국문화를 올바르게 숭

요하여 우리문화를 발전시키고 외국에 소개할 수 있는 바탕을 마련한다’로

나타났다.둘째,‘평생학습자로서 영어에 대한 지속적인 흥미와 자신감을 얻

는 바탕을 마련하고,일상생활과 일반적인 화제에 관하여 의사소통 할 수

있는 기본적인 능력을 기르며,외국의 다양한 정보를 이해하고 이를 활용할

수 있는 능력을 기르고,외국문화를 이해함으로써 우리 문화를 새롭게 인식

하고 올바른 가치관을 기른다’고 제시되고 있다.총괄 목표는 ‘의사소통 능

력’과 ‘문화’를 중심으로 다음과 같은 4가지 항목을 제시하고 있다.즉,영어

교육을 통해서 영어에 대한 흥미와 자신감,기본적인 의사소통 능력,정보

활용 능력,문화 이해와 올바른 가치관을 형성해 주는 것이다.

학교급별 목표는 초등목표와 중등목표로 나누어지는데,중등목표는 초등학

교에서 배운 영어를 토대로 일상생활과 일반적인 주제에 관해 기본적인 영

어를 이해하고 사용할 수 있는 능력을 기르는 것이다.

구체적인 내용을 살펴보겠다.첫째,영어로 의사소통하는 것에 대한 필요성

을 인식한다.초등 목표에서는 영어자체에 대한 흥미와 관심을 가지는 것에

그 목표가 있다. 둘째,일상생활과 일반적인 주제에 관하여 학습자들은 효

과적으로 의사소통을 한다.이에 반해 초등학교 영어교육의 목표는 자신감

을 가지게 하는 것이었다.즉,초등학교 단계에서는 영어를 의사소통을 위한

도구가 아닌 영어에 대해 친숙해지고 흥미를 느끼며 자신감을 불어넣어 주

는 것을 목표로 하고 있는 것이다.그렇게 해서 일상생활에서 기초적인 의

사소통을 할 수 있는 바탕을 마련할 것을 목표로 삼고 있다.셋째,영어로

된 외국의 다양한 정보를 이해하고,이를 활용한다.넷째,영어 학습을 통하

여 다양한 문화를 이해하고,우리 문화를 영어로 소개한다.이것과 비교해서

초등학교 영어교육의 목표는 영어학습을 통해 다른 나라 관습,문화를 이해

하는데 그친다.중등목표에선 우리도 그들 문화를 이해하고 그들에게도 우

리 문화를 알리는 것을 목표로 삼고 있는데 반해서 초등학교 영어교육에 대
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한 목표에서는 우리 문화를 영어로 소개하는 단계는 언급하지 않고 있다.

여기서 제7차 개정 교육과정은 학교급별 교육 내용 연계성을 강화하고 있다

는 것을 알 수 있다.그 외에 7차 개정교육과정의 특징은 학생 중심의 교육

을 강조한다는 것과 ‘의사소통 기능’및 ‘문화’관련 교육 내용을 구체화하거

나 강화하는 것이다.그리고 ‘교수·학습 방법’및 ‘평가’관련 내용을 개선하

였다.

3.Cohen(1994)의 자극 유형과 반응 유형

3.1 자극 유형

언어 행동을 유도하기 위한 자극유형에는 3가지 유형이 있다.첫째,구두

언어 자극,둘째 문자언어 자극,마지막으로 비언어적자극이 있다.교사는

언어 행동을 학생으로부터 이끌어 내기 위해 구두 언어 자극,문자언어 자

극,비언어 자극 중 하나를 이용하거나 복합해서 사용할 수 있다.구두자극

(OralElicitation)은 다음과 같은 질문을 염두에 두고 학생들에게 적용해야

한다.

1.구두 언어 자극이 교사의 목소리로 학생에게 제시 되는가 혹은 학생

의 목소리로 자극되는가?

2.자극으로 제시되는 소리가 실제 사람의 육성을 들을 수 있는 것인지

혹은 오디오나 비디오 테잎을 통해 듣는 것인가?

3.들어오는 입력이 방해 없이 명확하게 들리는가?

4.입력이 자연스런 말(speech)인지,실제 대화를 하는 것 처럼 자연스

럽게 준비된 자료를 읽는 것인지,형식적인 연설을 위한 구두자극인지

어느 범주에 속하는가?

5.발화 속도가 빠르거나 느리진 않은가?자연스러운가 아니면 부자연
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스러운가?

문자언어 자극(Written elicitation)는 학생들에게 문자로 언어자극을 주는

것으로 문자언어 자극을 통해 학생들은 구두,문자,비언어적 반응을 보일

수 있다.예를 들어 한 개의 문장을 주고,그 문장의 구조를 섞어 놓은 다음

그 구조를 알맞게 배열해서 읽게 시킨다든지 주어진 문장의 시제를 달리해

서 발화하게 한다든지,한 문단을 주고 그 안에 제시된 빈칸에 알맞은 단어

나 구를 써 넣거나 두 문장을 한 개의 문장으로 합치게 하는 등 문자언어

자극으로 학생들에게 반응을 유도 할 수 있다.비언어적 자극 유형

(NonverbalElicitation)에는 몸짓이나 그림으로 제시 할 수 있다.몸짓 같은

경우에는 해당 언어의 문화를 알고 그 문화에서 오는 독특한 행동의 의미를

학생들이 알고 있는지 측정하기 위해서 사용 될 수 있다.몸짓 외에 사진이

나 그림으로 학생들에게 자극유형으로 제시할 수도 있다.사진이나 그림은

자극유형으로 조심을 해야 할 필요성이 있는데,그것은 바로 하나의 사진이

나 그림을 보더라도 다양한 방식으로 해석이 될 수가 있어서다.단순히 제

시된 사진이나 그림이 이해하기 애매해서 일수도 있고,사전 배경지식을 요

구하는 자료라서 그럴 수도 있고,교육받은 정도와 사회경제적 위치 혹은

나이가 해당 자료를 다르게 해석하게 하는 변인이 될 수가 있다.그렇기 때

문에 비언어적 자료로서 그림이나 사진을 제시 할 때에는 다음과 같은 사항

들을 염두에 두어야 한다.우선,간단명료해야 한다.그리고 배경지식에 따

라 달리 해석이 될 수 있는 그림은 피하고 너무 추상적인 것도 피하는 것이

좋다.이에 반해 잘 구성이 된 비언어적 자극 유형이 주는 장점은 다음과

같다.사진 또는 그림으로 복잡한 언어 설명이 없이도 학생들에게 언어반응

을 유도 할 수 있다.그림으로 제시되는 비언어적 자극은 대게 그림만 단독

으로 제시되기 보다는 구두나 문자 언어 자극과 함께 제시된다.
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3.2 반응 유형

학생들이 보이는 반응유형으로 구두(oral),쓰기(writing),비언어적

(nonverbal)반응이 있다.구두반응(OralResponse)은 3가지 유형으로 나

타난다.첫째,단순반복(oralrecitation)이 있다.이것은 학생들이 한 단

락을 조용히 읽고 나서 그것을 크게 읽도록 하는 것이다.주어지는 자료

에 따라 구두로 읽는 방법은 다양할 수 있다.둘째,역할극(roleplay)으

로 반응하는 것으로 학생들이 주어지는 상황에 대해 물리적으로 역할극

을 하는 것이다.예를 들면,회사직원이 상사에게 중요한 회의를 잊은

것에 대해 사과 하는 것을 들 수 있다.이러한 역할극은 앉아서 면대면

(face-to-face)으로 인터뷰를 하는 상황보다는 참여하는 학생들에게 심

리적 부담을 덜어 줄 수 있는 장점이 있다.인터뷰하기(interviewing)는

학생들이 교사로부터 일련의 인터뷰 할 내용의 목록을 받고 그 목록을

목표어로 인터뷰하면서 채워 나가는 것이다.

구두 또는 문자언어 반응(oralor written response)에는 구별하기

(distinguishing),순서매기기(ordering),조합하기(combination),확인하기

(identification),완성하기(completion),말바꾸기(paraphrase),통제된 반

응,자유 반응(structuredorfreeresponse),보고하기(reporting)가 있다.

구별하기(distinguishing)는 참/거짓,옳음/그름,같음/다름 에 대해 구두

또는 문자언어로 반응하는 것을 나타낸다. 또는 3~4개 보기들

(alternatives)중에서 맞는 답을 고르는 것도 이에 해당한다.순서매기기

(ordering)는 문장이나 일련의 단락들을 올바른 순서로 정렬하는 것이다.

조합하기(combination)는 학생들이 2개의 문장을 한 개의 문장으로 합치

는 것인데,이것을 하는 목적은 첫째로 짧고,간단하게 표현 할 줄 아는

가를 보기 위함이다.둘째로,두 개의 분리된 문장을 하나의 길지만 논

리적으로 연결이 잘 되도록 만들 수 있는가를 보는 것이다.셋째로,학
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생들이 2개의 문장을 하나로 합치게 될 경우,그것을 복잡한 문장구조로

만들 수 있는가를 보는 것이다. 확인하기(Identification)는 예를 들어

동사의 시제(past, present, future)를 시간을 나타내주는 힌트들

(yesterday,today,tomorrow)을 통해서 확인하는 것이다.같은 방법으

로 수 일치에 있어서도 대명사를 통해 동사가 단수인지 복수인지를 확

인하는 것이다.완성하기(completion)는 학생들이 문장 내에서 빠진 한

단어나 구들을 찾아서 채워 넣는 것이다.빈칸채우기(Clozetest)가 가장

잘 알려진 완성하기의 예라고 할 수 있겠다.말바꾸기(paraphrase)는 주

어진 문장과 같은 의미를 나타내도록 하는데 있어서 동일한 내용어

(contentwords)를 사용하지 않으면서 의미적으로는 달라지지 않게 표

현하는 것이다.통제된 반응과 자유반응(structuredandfreeresponse)

은 학생들이 강의나 뉴스,일반 대화 등을 듣고 모국어나 목표어로 대답

을 하는 것이다.예측 가능한 대답이나 정답이 존재하는 반응을 이끌어

내는 것이 통제된 반응이라면,자유반응은 예측 가능하지 않고 정답이

존재하지 않은 반응이다.보고하기(reporting)는 학생이 목격한 사건에

대해서 묘사하는 것이다.즉,자신의 주위에서 뉴스거리가 될 만한 사건

들을 구두로 보고하는 것이다.다른 예로는,학생이 읽은 내용을 목표언

어로 전달하는 것이다.이것은 읽기와 접목되어 이해 정도를 확인할 수

있다.

문자언어반응(writtenresponse)에는 연결하기(matching),노트에 요약

하기(notetaking),다시 쓰기(rewriting)가 있다.연결하기(matching)는

단어(word)나 구(phrase)를 주어진 문맥 안에서 그것들이 지니는 비슷한

의미를 가지는 단어나 구와 연결하는 것이다.노트에 요약하기(note

taking)는 학생들이 강의나 뉴스,혹은 대화를 듣고 노트에다 적는 것이

다.혹은 자신이 들은 것을 요약(summarizing)하는 것도 이에 해당한다.

다시쓰기(rewriting)는 학생들이 일정 요소만 바꾸어서 다시 쓰는 것인
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Oralresponse

Oralrecitation

Roleplay

Interviewing

Oralorwrittenresponse

Distinguishing

Ordering

Combination

데,예를 들면 현재로 썼던 것을 과거시제를 사용해서 쓰기,일인칭을

삼인칭으로 바꾸어서 쓰기,단수를 복수로 바꾸어 쓰기,직접화법을 간

접화법으로 바꾸어 쓰기가 이에 해당한다.

비언어적 반응(nonverbalresponse)에는 행동(gestures)으로 나타내는

것과 그림(pictorialresponse)으로 표현하는 것이 있다.행동으로 반응하

는 것은 예를 들어 학생들이 교사의 발화를 듣고 교사의 지시에 따라

손가락 한 개만 든다든지,두 개를 드는 행위를 말한다.그림으로 반응

하는 것에는 약간의 문제가 따른다.이것은 그림 그리는 능력을 반응에

포함하기 때문에 그림 그리기 능력이 부족한 학생에게는 그림으로 반응

하는 것이 문제의 소지가 있을 수 있다.또 다른 문제의 소지는 그림으

로 표현하기 때문에 다른 친구의 그림을 살짝 엿볼 수도 있고,그래서

학생의 이해 여부와 상관없이 반응만 보고 평가가 이루어 질 수 있다는

것에 주의를 해야 한다.그렇기 때문에 그림 그리기로 반응을 유도할

때에는 신중할 필요가 있다.따라서 그림을 세부적으로 표현하게 하는

경우에는 구두(oral)나 쓰기(writing)로 표현하게 하는 것이 바람직하다

할 수 있다.

<표1>반응유형
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Identification

Completion

Paraphrase

Structuredorfreeresponse

Reporting

Writtenresponse

Matching

Notetaking

Rewriting

Nonverbalresponse

Gestures

Pictorialresponse

4.Weir(1993)의 이해유형

많은 경우에 듣기평가라고 하면 말하기와 연관 지어 생각을 하는데 실

제로 듣기가 이루어지는 교실 밖 상황을 살펴보면 듣기가 반드시 말하기

로 연결되지 않는 경우가 많다. 예를 들면, 강의듣기(listening to

lectures), 기차역 안내방송(railway announcement), 녹음된 메시지

(recorded messages), 텔레비전과 라디오(television and radio

programmes)을 들을 때가 그러한 경우들이다.그렇기 때문에 듣고 이해

하는 것이 중요한 학습방법이 된다.이러한 이해여부를 측정하는 방법으

로 직접적 의미이해(directmeaning comprehension)과 추론적 의미이해

(inferred meaning comprehension)가 있다. 직접적 의미이해(direct

meaning comprehension)에는 요점듣기(listening forgist),듣기 활동의
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Directmeaning comprehension

·Listeningforgist

·Listeningformainidea(s)orimportantinformation

·Listeningforspecifics;involvesrecallofimportantdetails.

·Determining speaker’s attitude/intentions toward listener/topic

(persuasion/explanation)whereobviousfrom thetext.

Inferredmeaningcomprehension

·Makinginferencesanddeductions:evaluatingcontentinterms

ofinformationclearlyavailablefrom thetext.

·Relating utterances to the socialand situationalcontextin

whichtheyaremade.

·Recognisingthecommunicativelexicalitemsfrom context.

·Deducingmeaningofunfamiliarlexicalitemsfrom context.

주제 혹은 중요한 정보 듣기(listening for main idea or important

information),구체적 정보 듣기(listening forspecifics),화자의 태도/의도

파악하기(determiningspeaker’sattitude/intentions)가 있다.위에서 언급된

직접적 의미이해 활동들은 주어진 텍스트를 통해서 파악되지만,추론적 의

미이해는 주어진 텍스트를 가지고 드러나지 않은 의미에 대해 이해여부를

평가하는 것으로 추론과 연역적 방법(makinginferencesanddeductions)이

있다.그 외에 발화를 사회적/상황적 맥락을 통해 이해하기,발화의 의사소

통적인 기능을 인식하기,문맥을 통해 모르는 단어의 뜻을 유추해 내는 것

이 추론적 의미이해에 해당한다.

<표2>듣기 이해 유형
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5.Willis(2007)의 과업유형

5.1과업의 정의

과업(tasks)이 SLA(SecondLanguageAcquisition)에 접목되어 활발한

연구가 과업 중심의 교수학습(task-basedlearningandteaching)의 형태

로 활발하게 연구되어져 왔다(Willis1996; Skehan1998; Lee2000;

Language Teaching Research Vol. 4.3, 2000; Bygate etal.2001).

Willis(2007)의 과업유형에 대해 알아보기에 앞서 과업이라는 것이 무엇

을 뜻하는지 그 범위를 명확히 해 두어야 하겠다.과업이라는 것에 대한

정의는 학자별로 다양했다.Long(1985)에 의하면 과업은 두 개로 나누어

볼 수 있는데,하나는 언어사용을 필요로 하는 것이고(항공권 예매하기),

다른 하나는 언어 사용 없는 과업(페인트 칠하기)이다.Richards,Platt,

andWeber(1985)그리고 Nunan(1989)은 과업이라는 것이 언어(language)

를 포함해야 하는 것으로 정의를 내리고 있다.게다가 Crook(1986)은 과

업이라는 용어에 정의를 내릴 때 언어 사용 없이 확장해 나가는 것은 모

순이라고 지적했다.따라서 과업이라고 할 때 기본적으로 반드시 언어

사용을 포함한다는 전제가 들어가게 된다.

과업이라고 할 때 과업은 의미에만 초점을 두어야 하는 것인지 형태에

도 초점을 두어야 하는지에 대한 논의에 대해서 Ellis(2004)는 학습자가

과업을 수행할 때 항상 의미에만 초점을 두고 언어 사용자로서의 역할만

을 하는 것은 아니라고 주장한다.그리고 의미에만 초점을 두게 하는 것

이 과업의 의도는 더더욱 아니라고 밝히며 과업은 기본적으로 학습자가

언어 사용자(languageuser)로써 의미전달에 주목할 것을 요구하지만 그

러한 의미전달 과정에서 순간순간 어떤 형태로 의미 전달을 해야 하는지

생각을 하게 된다고 한다.즉 과업을 통해 주로 언어의 의미전달에 초점
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을 두고 있지만 과업 수행 중에 어떤 언어 형태로 전달을 해야 하는지에

대해 언어의 형태에도 초점을 맞추게 되는 원리가 과업 수행을 할 때 작

용하게 되는 것이라고 한다.과업에 대해 다양한 학자들의 정의를 살펴

보면 아래와 같다.

Nunan(1989)의사소통 과업은 일련의 교실 활동인데,이것은 학생들이

목표어로 상호작용하고 발화하고 조작하고 이해하는 데에 학생들을 관여

시키는 활동이다.그리고 이 활동은 학생들이 형태(form)가 아닌 의미에

초점을 두고 일어나는 활동이다.또한,과업은 완성되는 결과가 있어야만

하고,그것 자체로 의사소통적 의미를 지니고 있어야 한다.

Skehan(1996a)과업은 의미에 초점을 두는 활동으로,해당 과업은 실제

현실 세계에서의 과업과도 일련의 관계성을 띠어야 한다.과업을 완성한

다는 목표가 어느 정도의 우선성(priority)을 지니고 과업수행에 대한 평

가는 과업의 결과물에 따른다.

Lee(2000)과업은 1.참여자들 사이에서 상호작용에 의해서만 객관적으

로 얻어질 수 있는 교실 활동(activity)혹은 연습(exercise)이며,상호작

용의 순서이며 상호작용을 구조화하는 성질을 가지고 있으며,의미 교환

에 초점을 두고 있다;2.학습자들에게 과업의 일련의 짜여진 계획을 수

행함에 따라 목표어를 발화하고 조작하고 이해할 것을 요구하는 언어학

습 노력이다.

Bygate,Skehan,andSwain(2001)과업은 학습자들에게 목표를 달성하

기 위해 언어 사용을 요구하는 활동이며 이 활동은 의미에 초점을 두고

있다.
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5.2과업의 특징(Ellis,2004)

첫째,과업은 하나의 계획(workplan)이다.따라서 반드시 계획된 결과에

맞는 결과만 도출되지는 않는다.

둘째,과업은 기본적으로 의미에 초점을 둔다.그래서 과업을 할 상대방

들이 가지고 있는 정보차이,의견 차이,추론적 차이가 학생들로 하여금

과업에 언어를 사용하는 동기를 제공해 주고,그 동기로 언어를 사용해

서 각자가 지닌 ‘차이(gap)’를 좁히게 만든다.

셋째,과업은 언어 사용에 있어서 실제 현실세계에서도 동일하게 돌아

가는 과업을 포함한다.즉,실제 의사소통 상황에서 일어날 수 있는 일들

을 연습하는 것이다.예를 들면,‘묻고 답하기’혹은 ‘잘못 알아 들었을

때 대처하기’등의 과업들을 통해 실제로 목표언어 사용 상황에서 과업활

동을 통해 배웠던 언어를 사용할 수 있도록 만들어 주는 것이다.

넷째,과업은 언어의 4가지 기술(fourskills)중의 어느 것이나 포함할

수 있다.

다섯째,과업은 인지 과정과 관계된다.예를 들면,선택하기,분류하기,

순서정하기,추론하기,평가하기 등의 과업들이 인지 과정과 관계된다.

여섯째,과업은 분명한 의사소통적인 출력물을 가진다.즉,과업은 명시

되는 결과물을 학습자의 과업 성취여부를 통해 판단할 수 있다.예를 들

어,‘호텔 예약하기’라는 과업을 하게 될 때 호텔을 학습자가 예약하지

못 하는 결과를 가져오면 그 과업은 완성된 게 아니라고 할 수 있다.
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5.3과업의 유형

Willis(2007)의 과업유형에 따르면 텍스트를 기반으로 하는 과업에는

Discussiontasks,Predictiontasks,Jigsaw tasksequences,gapfilling,

re-ordering,Quizzes,Groupdictation,Communalmemory,Summaries,

Personalizingtasks이 있다.주제(topic)를 중심으로는 Listing,Sorting,

and Classifying과 Matching,Comparing,Problem-solving,Projects,

andStory-telling이 있다.

1.Task-based on written text:Discussion task,Prediction tasks,

Jigsaw task,Gap filling,re-ordering,Quizzes,Communalmemory

task,Summaries,Personalizingtask

Discussiontask는 읽기자료를 읽기 전에 그것과 관련된 개인의 의견에

대해 조사하는 활동이 여기에 해당 할 수 있다.즉,Reading을 하기 전

에 먼저 설문지를 통해 개인적 견해를 묻는 활동을 하고 학생들이 자신

의 결과를 가지고 토론을 한다면 학생들은 주어진 Reading자료에 대해

흥미를 느끼고 읽어야 하는 이유를 가지게 되는 장점을 줄 수 있는 것이

바로 이 토론을 통해서 이다.토론 이외의 과업도 reading으로 연계 가

능함은 물론이다.Prediction은 reading전에 해당 내용에 대해 예측해 보

는 것이다.텍스트의 헤드라인이나 이야기의 제목을 보고 어떤 내용이

오게 될지 추측하는 활동으로써 이러한 과업은 읽기를 하는 동안 자신이

추측한 내용을 능동적이고 적극적으로 확인하며 읽어 내려가게 하는 효

과와 읽을 내용의 이해 정도에도 긍정적인 영향을 미치는 과업이 된다.

Jigsaw task는 쪼개진 정보 과업(splitinformationtask)라고도 하는데

이것은 한 개인이나 그룹이 어떤 정보를 가지고 있다면,다른 개인이나

다른 그룹은 이 그룹과는 전혀 다른 정보를 가지고 있는 상태에서 서로

가 가진 정보를 합치게 하여 완성 된 정보를 두 사람 혹은 두 그룹이 공
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유하게 되는 과업을 말한다.Gap-fillingtask는 읽은 텍스트 내용을 가

지고 빈칸을 만들어서 그것을 채우게 하는 활동이다.Re-ordering은 읽

은 텍스트 내용을 순서 없이 뒤섞어 놓은 다음에 학습자에게 다시 원래

내용으로 복구시키는 활동이다.Quizzes는 학습자의 기억력을 테스트해

보는데 사용 가능하다.방법으로는 참/거짓 가리기,여러 개의 보기를 주

기,자유롭게 생각을 표현 할 수 있는 open-ended가 quizzes를 위해 사

용 될 수 있다.Communalmemory는 교사가 텍스트를 보통 빠르기로 읽

으면 학생들은 자신이 기억할 수 있는 최대한 들은 것을 적고,각자가

적은 내용을 합쳐서 하나의 완성된 텍스트를 만드는 것이다.이렇게 원

래의 텍스트를 학생들이 완성해 가는 과정을 거치면서 학생들은 처음에

는 사실(facts),내용어와 같은 것을 서로 확인하다가 점점 문법적인 패

턴을 확인하게 되며 서로 몰랐던 언어문제들을 서로의 상호작용을 통해

서 해결될 수 있는 효과를 가질 수 있다.Summaries의 방법 가운데 예

를 들면,학습자에게 텍스트를 다시 읽게 시킨 후 읽으면서 중요한 단어

10개만 적으라고 한 후 텍스트를 다 읽었으면,책을 덮고 본인이 적어

놓은 10의 단어를 가지로 텍스트를 요약하도록 시키는 활동을 예로 들

수 있다.이 과업은 자신이 요약한 내용을 다른 친구와 비교할 수 있는

짝 활동이나 소그룹 활동으로 연결시킬 수 있으며 특히,요약할 때 단어

수를 제한하는 것은 학생들에게 단어 수를 맞추기 위해 사용할 어휘나

표현들을 심사숙고 하게 되는 언어적 도전(alinguisticchallenge)게 언

어의 정확성(accuracy)까지도 신경 쓸 수 있도록 만드는 과업이 된다.

Personalizingtask는 텍스트를 읽고 나서 그 내용을 자신에게 적용시켜

서 이야기를 해 보게 하는 과업을 예로 들 수 있겠다.이러한 활동은 학

습자에게 읽은 텍스트 내용을 다시 한번 떠올리게 하고 자신에게도 비슷

한 경험이 있었는지 생각해 보고 말이나 글로 표현을 하게 될 때 텍스트

에서 사용한 언어(어휘나 문장구조)에 대해 그냥 텍스트만 읽었을 때 보
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다 더 많은 관심을 쏟게 된다.

2.Task-basedontopicsⅠ:listing,ordering

나열하기에 이용되는 대표적인 과업 유형은 Brainstorming과

fact-finding이 있다.특히 브레인스토밍은 부끄러움을 많이 타는 학생

을 위해 그들이 적극적으로 과업에 참여하는 것을 촉진시켜주는 효과적

인 과업활동이다.교사가 반 전체와 함께 브레인스토밍을 하거나,짝이

나 소그룹끼리 이 과업을 하도록 시킬 수 있다.여기서 중요한 것은 브

레인스토밍을 시킬 때에는 아이디어 개수에 제한을 두는 것이다.그래

야지 학생들은 더 적극적이고 시간의 낭비 없이 스피드하게 이 과업을

진행시킬 수 있다.Fact-finding으로는 교사가 학습자에게 책이나 광고

지,인터넷에서 특정 사실을 찾으라고 요구하는 것이다.이것은 본 수업

전 단계에서 활용 할 수 있는 과업으로써 읽기 수업이라면 읽을 내용과

관련이 있는 주제에 대해 미리 찾아 보게 함으로 텍스트 내용과 친숙해

지도록 내용이해를 촉진해 주는 과업이 된다.나열하기(ordering)에는

흐름의 순서가 있는 Sequencing이 있고,주관적 생각에 따라 그 우선

순위가 달라 질 수 있는 Rankordering,공통된 특징을 가진 것끼리 범

주화 하는 Classifyingtask가 있다.

3.Task-basedontopicsⅡ:matching,comparing,problem-solving,

projectsandcreativetask,sharingpersonalexperiences

Matching은 학습자가 어떤 언어 단계에 있든지 알맞게 쓰일 수 있는

과업이다.발화를 하기 전까지 언어의 입력이 많이 필요한 초급수준의

학습자에게는 Matching과업은 교사가 직접 물체와 그것의 이름 혹은

뜻을 matching시키는 시범을 많이 보이는 과업을 하므로 상당히 많은

양의 언어에 노출이 된다.Problem-solving은 일반적으로 학습자들

에게 어떤 문제를 주고 그 문제를 해결 할 수 있는 방안,조언을 요청

하는 과업이다.Projects는 과업을 통해서 결과물(product)가 나오게 되
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고,그 최종 결과가 다른 사람들에게 보여지는 것이다.그것이 진열

이 되든 어떤 식으로든 사람들에게 보일 수 있는 방법으로 말이다.

예를 들면,광고표지를 만들기 같은 것이 project의 예가 될 수 있겠

다.Sharingpersonalexperiences은 모국어 상황에서는 일상적으로

친구나 가족들과 이야기를 하는 자연스러운 일이나 제2언어 상황에

서는 과업활동으로 활용이 된다.우리는 이야기를 할 때 가능하면

좀 더 재미있고 극적으로 만들려는 성향이 있으므로 이 과업을 이용

할 때 최상급을 이용한 과업 활동으로 이용되기에 적합하다.그러나

말하기 상황이 스트레스를 주고 불안감을 조장하는 분위기라면 말이

쉽게 나올 수 없으므로 편안하고 즐거운 분위기를 조성하는 것이 이

과업에서는 중요하다.
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출판사 저자 분석 영역

A 두산 동아 김성곤 외

Tryitout

/Putittogether

/multi-task/before

youread

Ⅲ.교과서 분석

1.분석 대상 및 분석 영역

본 연구는 7차 개정 영어과 교육과정 근거해 2009학년도부터 개정된 고

등학교 1학년 영어교과서 중에서 임의로 5권을 선정하여 듣기·말하기 활동

중심으로 분석하였다.교과서 영역 중에서 듣기,말하기,읽기,쓰기 영역에

서 듣기와 말하기 활동이 들어있는 모든 영역들과 기타 영역(warm up,

projects,checkitout)에서 이들을 분석하였다.읽기영역에서는 읽기 전·후

활동에 듣기나 말하기 활동들이 포함되어 있었고,쓰기 영역에서는 듣기가

포함된 활동이 B교과서에서 2개,D교과서에서 4개,E교과서에서 1개씩 나

타났고,A와C 교과서에서는 쓰기 부분에서의 듣기 혹은 말하기 활동은 없

었다.이 4개의 영역 외에 B,D,E 교과서에서는 Projectwork영역이 추가

되어 그곳에서 듣기와 말하기 활동이 나타난 것을 집계하였고,D교과서의

Checkitout에서 듣기,말하기 활동이 나타났다.

<표3>교과서별 분석 영역
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/afteryouread

B
(주)진학사

이흥수 외

warm up/let's

listen/let'sspeak/

beforeyouread/after

youread/let'swrite/

projectwork

C YBM-Sisa 신정현 외

checkifyouknow

these.../listen&speak/

conversation/

communicativetask/

beforeyouread/after

youread

D
(주)금성

출판사
이완기 외

warm up/figureit

out/talktalktalk

/beforeyouread/after

youread/writeit

out/outproject/check

itout

E
(주)중앙교육진

흥연구소
정길정 외

listen&do/speak&act/

beforeyouread/after

youread/write&

create/projectactivity
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분석 기준 세부 사항

제 7차 개정 교육과정 목표 성취 기준

활동유형
개방성 제한된 반응,자유 반응

학습주체 개인,짝,소그룹,전체

반응유형

구두언어반응 단순 반복,역할극,인터뷰

구두

/문자언어반응

구별,순서배열 ,조합,확인,완성,

말바꾸기

문자언어반응 연결하기,노트에 요약하기,다시쓰기

비언어적반응 행동,그림을 통한 반응

2.분석 기준 및 방법

교과서에서 말하기와 듣기 파트 외에 이들이 들어간 교과서 전 영역에

서 나타난 듣기와 말하기 활동들을 분석하였다.따라서 언어의 문장구조

혹은 문법적 내용을 다룬 FocusonForm 파트,A와C교과서의 기타를

제외한 전 영역에서 듣기와 말하기 활동을 Underwood(1989),

Cohen(1994),Weir(1993),Ellis(2007)의 분석기준에 따라 분석하였다.구

체적으로,우선 제7차 개정 교육과정에 근거해 듣기와 말하기 성취기준

의 교과서 반영 여부를 살펴보았고,듣기와 말하기 각각의 활동들이 의

사소통 중심의 영어교육에 부합되는지를 활동 유형과 학습주체,활동의

반응유형과 이해유형,그리고 자극 유형으로 분석하였고,이러한 듣기와

말하기 활동들이 의사소통활동으로 어떻게 활용이 되고 있는지 과업

(task)중심으로 분류해서 분석하였다.분석에 이용된 듣기 활동 수는 640

개,말하기 활동 수는 374개로 총 1,014개의 교과서 듣기와 말하기 활동

을 분석하였다.

<표4>듣기 활동 분석 기준
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이해유형

직접적 의미 이해

요점(gist)듣기,주제 혹은 중요한 정보

듣기,구체적 정보듣기,화자의 태도

/의도 파악하기

추론적 의미 이해

사회적/상황적 맥락 통해 이해하기,

의사소통기능 인식하기/모르는 단어 뜻

유추하기

분석기준 세부사항

제7차 개정 교육과정 목표 성취기준

활동유형

개방성 닫힌활동, 열린활동

연습유형
기계적연습, 대치, 

유의적연습

학습주체 개인, 짝, 소그룹, 전체

자극유형

구두언어자극 문장

문자언어자극 낱말/문장, 글, 지시문

비언어적자극
표, 행동, 사진/실물, 

그림

과업유형
role-play, interview, 

problem-solving 등

<표5>말하기 활동 분석 기준
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Ⅳ.교과서 분석 결과 및 논의

2009학년도부터 개정된 고등학교 1학년 교과서 총 5종에서의 듣기와 말하

기 활동 1,014개를 다음과 같이 분석하였다.

1.듣기 활동 분석

1.1듣기 성취기준 분석

개정된 7차 영어과 교육과정의 성취기준을 총 640개의 듣기활동으로

분석해 본 결과 ‘다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 세부 사항 파악’하

기가 32.19%로 가장 높은 비율을 차지하였고,바로 근사한 비율로 ‘다양한

주제에 관한 이야기를 듣고 등장인물에 관한 세부사항 파악’하기가 31.56%

를 나타내었다.세부사항에 관한 내용파악 듣기활동이 전체의 63.75%를 차

지하였다.총 6가지의 성취 기준에서 이 두 개의 성취기준을 제외한 나머지

는 각각 5.94%,3.75%,1.56%,0.16%순으로 낮은 비율을 나타낸 반면에 기

타에서 24.84%를 나타냄으로 성취기준에 근거하지 않은 기타 활동들이 교

과서에 반영되어 있는 비율이 세 번째로 높다는 것을 알 수 있다.기타의

내용에는 추론(듣기의 내용에 근거해 화자가 다음에 할 행동이나 화자의 발

화에 대한 상대방의 적절한 반응 고르기)이 10.47%,무반응을 요구하는 듣

기 활동이 11.25%,듣고 빈칸 채우기가 1.56%,과업을 끝낸 후 확인 듣기가

1.88%로 나타났다.
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성취기준 A B C D E 총
%

다양한 주제에 관한 말이나

대화를 듣고 주제 및 요지

파악

4 15 3 15 1 38 5.93

다양한 주제에 관한 말이나

대화를 듣고 세부사항 파악
37 66 18 50 35 206 32.19

짧은 안내 방송 듣고 이해 8 7 3 6 1 24 3.75

다양한 주제에 관한 서로

다른 입장의 말이나 대화를

듣고 공통점과 차이점 파악

0 1 2 4 3 10 1.56

간단한 토론을 듣고 중심

내용 파악
0 1 0 0 0 1 0.16

다양한 주제에 관한 이야기

듣고 등장인물에 관한

세부사항파악

38 55 22 37 50 202 31.56

기타 7 13 51 82 6 159 24.84

A B C D E
총

%

추론 6 10 3 46 46 67 41.62

무반응

듣기
0 0 36 36 36 72 44.72

빈칸

채우기
0 6 0 0 0 10 6.21

<표6>듣기활동 성취기준 분석

<표7>성취기준에서 다루고 있지 않은 ‘기타‘내용
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과업 후

확인 듣기
0 0 12 12 0 12 7.45

(듣기의 기타 활동 내에서의 백분위)

<그림1>무반응 듣기

(<주>금성출판사,p.27)

성취기준의 반영 정도를 교과서 분석을 통해 본 결과 각 성취 기준들이 균형

있게 골고루 분포되지 못 하고,특정 기준에 집중되어 있는 현상을 볼 수 있

었다.특히,‘간단한 토론을 듣고 중심 내용 파악’하기는 5개 교과서 중에서 1

개의 교과서에서만 나타났고,전체 활동개수 중에서 0.16%를 반영하고 있었

다.일상적 대화보다 토론대화는 듣기에 어려울 수 있으나 듣게 될 토론 대화

내용에 대해 듣기 전에 소그룹별로 모여 함께 그 주제에서 다루게 될 어휘들

에 대해 친숙해 지는 시간을 가지거나,해당 토론 주제에 대한 개인별 경험담

을 나누게 함으로써 듣게 될 토론 내용에 학습자가 익숙해 질 수 있도록 해

준다면 토론 듣기를 이해하는 데에 도움이 될 것이다.분석 결과에서 알 수

있듯이 교과서 듣기 활동 내용이 너무 세부적인 듣기에 듣기 활동이 편중되어

있는 것을 볼 수가 있었다.교실상황은 현실의 상황에 대비해서 영어 듣기 능
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력을 준비시켜주는 것인데,교실에서 쉬운 듣기만 한다면 현장에 나가서 학생

들은 실제 영어 수업이나,영어로 나오는 방송을 이해하지 못해서 좌절감을

겪을 수도 있고,이것이 학습 동기를 떨어뜨릴 수도 있으므로 교실에서 다소

길고 어려운 내용의 듣기활동이라고 하더라도 연습시켜주는 것이 필요할 것이

다.7차 개정에서는 7차 때 보다 좀 더 현실적이고,실질적인 성취기준을 반영

하기 위해 개정되었는데도 교과서에서 그 개정 취지를 잘 반영하지 못하고 특

정 기준에 듣기 활동이 편중되어 있는 모습을 보였다.특히 이러한 편중 현상

은 개정되기 전 7차 교육과정에 대해 선행연구를 한 논문(김은주,2001)의 연

구결과에서도 비슷하게 나타났는데,이는 성취기준이 교과서에 여전히 반영이

잘 되지 못하고 있는 사례를 보여준다.

다음은 각 교과서별로 듣기활동의 성취기준 분석은 <표8>과 같다.5종

의 교과서에서 C와D교과서를 제외한 A,B,E교과서에서는 세부사항 듣기가 제

일 많이 나타난 듣기 활동이었는데,C와D 교과서에서는 기타로 분류된 듣기

활동이 각각 51.52%,48.45%를 나타냈다.그 이유는 두 교과서에서는 듣기 활

동을 시작하기 전에 무반응 듣기 활동을 각각 36개씩 했고,D교과서에는 추론

활동이 많았기 때문에 기타의 수치가 많이 나왔다.

1.2 듣기 활동 유형에 대한 분석

듣기 활동 유형은 개방성 여부에 따라 제한된 반응과 자유 반응으로 나뉘

는데,제한된 반응은 학습자에게 예측 가능한 반응을 이끌어 내는 것으로

정답이 존재하는 활동을 의미한다.자유 반응은 학습자에게 예측 가능하지

않은 반응을 요구하는 활동이다.제한된 반응이 전체 활동 중에서 563개로

87.83%,자유반응이 6개로 0.94%로 분석되었다.개방성 여부에 따라 분류한

제한된 반응과 자유 반응에 속하지 않는 듣기 무반응이 추가되어 72개로
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11.23%를 나타냈다.이것은 듣기가 항상 듣고 나서 반응을 요구하는 듣기만

있지는 않다는 것을 반영해 주고 있는 좋은 예이다.예를 들면,비행기 기내

에서 안내 방송을 듣는다고 생각해보자.안내 방송을 듣고 도착하고 나서

몇 번 게이트로 가야하고 짐은 어떻게 찾고,터미널에서 환승은 어떻게 하

는 등의 듣기를 청자의 입장에서는 듣기만 하고 이해해서 행동 할 뿐 언어

적 반응은 보이지 않는다.이러한 듣기 활동은 선행논문에서 분석 범주에서

찾을 수 없었던 새로운 형태의 듣기 활동으로 학생들에게 이러한 듣기 유형

도 있다는 것을 소개시켜 준 좋은 예이다.

<표8> 교과서별 듣기 성취기준 분석
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A B C D E 총 %

개방성

(641)

제한된 반응 94 158 59 156 96 563 87.83

자유 반응 0 0 3 3 0 6 0.94

기타(무반응) 0 0 36 36 0 72 11.23

학습주체

개인 93 157 98 185 96 629 96.47

짝 1 1 0 15 4 21 3.22

소그룹 0 0 0 2 0 2 0.31

전체 0 0 0 0 0 0 0

<표9>듣기 활동 유형 분석

교과서 듣기 활동이 개인적 반응을 요구하는 활동인지,짝이나 소그룹,교

실 전체와 반응하길 원하는 활동인지를 학습주체에 따라 분석하였다.분석

결과 듣기 활동의 96.47%가 개인반응을 보이는 활동이었고,짝이나 소그룹

활동은 23개로 3.53%에 불과 하였다.듣기 활동에서 짝과 함께 반응 하는

학습도 개인적 반응을 먼저 한 후에 그 결과를 가지고 짝과 함께 나누는 형

태로 나타났다.그렇기 때문에 같은 활동을 가지고 학습주체는 두 번 발생

하게 되어 실 활동 수인 640개의 듣기 활동 수 보다 12개 늘어난 652개로

분석하게 되었다.분석결과 듣기 활동의 주체가 개인적인 활동이 전체의

96.47%를 나타내는 것으로 드러났는데,이는 듣기 활동이 말하기 활동과 연

계가 거의 이루어 지지 않는다는 것을 보여주고 있는 것이다.좀 더 적극적

이고 능동적인 학습이 되기 위해서는 개인별 듣기 활동을 한 후에 짝이나

소그룹에서 각자의 듣기 활동에서의 답을 공유하고,왜 그 답을 선택했는지

이유나 근거를 나누고,그것을 다시 교실 전체와 공유하게 된다면 학생들이
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소그룹에서 적극적으로 의견을 낼 것이고,반 아이들은 소그룹 시간에 집중

할 수 있고,개인적 듣기 반응이 풍부한 언어사용 활동으로 연결 될 수 있

을 것이다.듣기 활동을 개인적 반응으로 끝내지 않고 짝 활동이나 소그룹

활동으로 연결한다면 그 과정을 통해서 말하기를 유도할 수 있는 물리적인

동기가 생기게 되어 듣기 활동이 보다 역동적인 교실 활동으로 활용 될 수

있을 것이다.

이상으로 듣기활동의 유형들을 활동의 개방성 여부와 학습주체 측면에

서 살펴보았다.이번에는 듣기 활동이 어떤 반응을 가져오는 활동인지에 대

해 구두 언어 반응,구두/문자언어반응,문자언어반응,비언어적반응으로 나

누어 살펴보겠다.

1.3 듣기 활동 반응 유형에 대한 분석

듣기 활동 반응 유형은 한 가지 활동에 중복 활동들이 있어서 전체 활동 개

수 보다 많아졌다.기존 640개의 듣기 활동이 675개로 35개의 활동으로 늘

어났다.<그림2>는 듣기 반응 유형 활동에서 중복 반응이 일어나는 예를

보여준다.
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A B C D E 총 %

구두 언어

반응

단순반복
0 0 0 0 0 0 0

역할극
0 0 0 12 4 16 2.42

구두 구별하기 0 0 0 1 0 1 0.15

<그림2>통제반응 & 자유반응

                                 (<주>금성출판사,p.133)

 

앞에서 활동유형으로 살펴보았던 듣기 활동에서 학습주체에 따른 활동

의 분석결과 개인적 반응을 하는 활동 96.47% 를 나타내었듯이 듣기가

말하기로 연계된 활동들,즉 구두 언어 반응을 요구하는 활동이 듣기

활동에서 거의 없다는 것을 알 수 있다.듣기 활동의 구두 언어 반응

유형에서 단순반복은 분석한 교과서에서는 나오지 않았으며,역할극은

총 16개로 2.37%를 나타내었다.

 

<표10>듣기 활동 반응 유형 분석
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/문자언어

반응

순서 매기기

0 0 0 0 0 0 0

조합하기
0 0 0 0 0 0 0

확인하기
0 0 0 0 0 0 0

완성하기
13 17 8 18 9 65 9.85

말 바꾸기
0 0 0 0 0 0 0

통제된 반응
11 0 3 28 7 49 7.43

자유반응
1 0 3 3 0 7 1.06

보고하기
0 0 0 0 0 0 0

문자언어

반응

연결하기
0 0 0 1 0 1 0.15

노트요약

하기
0 0 0 1 0 1 0.15

다시쓰기
0 0 0 0 0 0 0

비언어적

반응

행동
0 0 0 0 0 0 0

그림
0 0 0 0 0 0 0

기타 69 141 93 140 77 520
78.79
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비언어적 반응으로 기타가 78.79%가 나온 것은 무반응 듣기활동과 듣

기활동이 정답을 주어진 보기에서 보고 고르도록 하는 비언어적 활동

들이 대부분이었기 때문이다.문자언어반응이 되려면 적어도 한 단어

이상 되어야 문자로 여기기 때문에 알파벳 한 글자 쓰기나 숫자에 동

그라미 치는 듣기 활동은 비언어적 활동인 것이다.듣기 활동이 구두/

문자언어반응은 총 18.49%로 나타났다.구체적으로 나타난 반응 유형

을 살펴보면,구별하기(0.15%),완성하기(9.85%),통제된 반응(7.43%),

자유반응(1.06%)이었다.이것은 듣기 활동이 창의적인 말하기(output)

활동으로 연결되기 보다는 입력으로서의 역할만을 보다 강조하고 있다

는 것을 말해주는 것이기에,듣기 활동이 언어를 사용하는 활동과 보

다 더 많이 연계되어야 하겠다.

이러한 비언어적 활동이 구두 혹은 문자 언어 활동보다 많은 78.79%

를 나타냈고,구두 혹은 문자언어 활동은 21.21%를 나타냈다.교과서에

서 나타난 듣기 유형들은 상호작용 없이 혼자 듣고 반응 하는 활동으로

끝나버리는 활동이 많이 나타났는데 이러한 경우 학생이 듣기내용을 이

해했다는 것을 어떻게 알 수 있을까?물론 정답을 맞춰보면 학생의 이

해여부를 확인할 수 있겠지만,학생들이 내용을 이해하는 방법에 따라

듣기 활동을 분석해 보았다.

1.4 듣기 활동 이해유형에 대한 분석

많은 경우 듣기의 이해여부를 실제 상호 작용을 통해서 측정하지만

Weir(1993)는 실제 영어 사용 현장에서는 상호작용보다는 강의듣기,

기차역 안내방송,녹음된 메시지,텔레비전이나 라디오와 같이 일방적

듣기를 할 때가 많음을 밝혔다.그래서 상호작용 없이 이해여부를 판
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A B C D E 총 %

직접적 의미 이해 74 131 58 101 72 436 68.13

추론적 의미 이해 20 27 40 93 24 204 31.87

단하기 위한 측정 방법으로 Weir(1993)는 듣기 이해 유형을 직접적 의

미 이해(directmeaningcomprehension)과 추론적 의미 이해(inferred

meaning comprehension)으로 나누어 제시하였다.직접적 의미 이해

(directmeaningcomprehension)의 듣기활동은 436개로 68.13%를 나타

냈고,추론적 의미 이해(inferredmeaning comprehension)은 204개로

31.87%로 분석되었다.

<표11>듣기 활동 이해 유형 분석

 

      

     각 교과서 별로 듣기활동 이해유형 분석 결과 <표12>에서 제시 하

고 하고 있다.전제적으로 직접적 의미 이해듣기가 추론적 의미 이해

듣기 보다 많았고,두 개의 이해유형들이 균형있게 제시된 교과서는 D

교과서였고,A,B,그리고 E교과서는 직접적 의미 이해 활동과 추론적

의미 이해 활동의 격차가 크게 나타났다.
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<표12>교과서별 듣기 활동 이해 유형 분석

듣기 활동 유형에서 두 이해 유형을 각각 세부적으로 살펴보았다.직접적

의미 이해의 유형에는 듣기 내용의 요점이나 주제 또는 중요한 정보 파악하

기,세부적 정보 듣기(듣고 나서 들은 내용 기억하기도 포함),화자의 태도/

의도 파악하기가 있고,추론적 의미 이해 유형에는 주어진 정보로부터 추론

하기,모르는 단어 의미 끌어내기,발화를 사회적,상황적 맥락에서 이해하

기,발화의 의사소통 기능 인식하기가 있다.예를 들어,주어진 정보로부터

의미를 추론하기는 모르는 단어나 표현을 문맥을 통해서 그 의미를 파악할

수 있게 하는 것으로 <그림3>에서 교과서에서 어떻게 제시되고 있는지 보

여주고 있다.그 밖에 추론적 의미유형에 대화를 듣고 어떤 반응을 보일지,

어떠한 발화를 할지를 묻는 활동들이 이에 속한다.발화를 사회적,상황적

맥락에서 이해하기의 경우 대화가 이루어지고 있는 장소나 대화자의 직업을

물어보는 활동이 있다.발화의 의사소통기능 추론하기는 <그림4>에서 보여

지듯이 발화가 문자 그대로의 의미가 아닌 그 발화로 인해 또 다른 의미가

부여되는 것을 학습자가 이해하는지 확인하려 하는 것이다.
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<그림3>모르는 표현 의미 추론하기

 

  

                                                    (YBM Si-sa, p.26)
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A B C D E 총 %

직접적

의미 이해

요점/주제문 4 15 3 15 1 38 5.94

구체적 정보 67 115 55 85 68 390 60.94

<그림4>의사소통기능 추론하기

(<주>진학사,p.31)

 

<표12>을 통해 각 교과서 별로 이해활동 유형이 어떻게 나타났는지 살펴보

았다.각 교과서 별로 직접적 의미 이해유형이 추론적 의미 이해유형보다

비율이 큰 교과서(A,B,E)도 있고,둘의 비율이 비슷한 교과서(D)도 있었다.

직접적 의미 이해 유형과 추론적 의미 이해의 교과서 안에서의 비율을 살펴

봤는데,직접적 의미 이해 중에서도 주로 어떤 특징들이 많이 쓰이는지,추

론적 의미 이해도 마찬가지로 구체적 기준으로 나누어 봤다.5종 교과서 전

체에서 직접적 의미 이해 유형에서는 구체적 정보 이해하기가 60.94%,추론

적 의미 이해 유형에서는 추론하기가 27.50%로 가장 높았다.

<표13>듣기활동 이해 유형 구체적 분석
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화자의 태도

/의도
3 1 0 1 3 8 1.25

추론적

의미 이해

추론 14 16 40 86 20 176 27.50

사회적,상황적

맥락 파악
6 4 0 6 4 20 3.12

의사소통 기능

파악
0 7 0 1 0 8 1.25

추론적 의미 이해에서 가장 높은 비율을 나타낸 추론(makinginferences

anddeductions)은 새로운 어휘나 표현(expression)이 어떤 의미를 지니

는지를 문맥 안에서 추론해 낼 수 있는지 확인하거나 들은 내용에 근거

해서 대화의 마지막에 올 행동이나 발화를 물어 보는 듣기 활동을 말한

다.

각 교과서별로 직접적 의미 이해유형과 추론적 의미 이해유형의 내용을

구체적으로 나타내본 결과 모든 교과서에서 직접적 의미 이해유형의 활

동들이 78.72%,82.91%,59.18%,52.06%,75.00%로 높게 나타났다.추론

적 의미 이해유형은 21.28%,17.09%,40.82%,47.94%,25.00%로 나타났

다.
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<표14>교과서별 직접적 의미 이해 유형 분석

<표15>교과서별 추론적 의미 이해 유형 분석
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2.말하기 활동 분석

2.1 말하기 성취기준에 대한 분석

말하기 활동의 성취기준별 분류 시에 하나의 활동에서 중복으로 성취

기준에 부합하는 활동들이 있어서 총 분석에 사용된 활동 수가 늘어났다

(486개).말하기 성취기준에 가장 많이 부합되는 항목은 ‘학습한 내용을

자신의 말로 바꾸어 역할극 하기’가 53.49%로 나타났다.그 다음으로 높

이 나타난 성취기준에 부합된 활동은 ‘상호작용을 통한 간단한 과업 수

행’이 22.02% 이었다.사실 교과서 말하기 활동들은 모두 과업 활동이라

고 할 수 있다.즉,언어를 사용하는 활동으로,그 활동은 의미에 초점이

맞추어 지고,뚜렷한 성취결과를 가져오는 것을 과업(Bygate,Skehan,

Swain,2001)이라고 할 때 교과서에 나오는 모든 말하기 활동은 과업 유

형으로 분류 될 수 있는 것이다.그렇기 때문에 성취기준에서 ‘상호작용

을 통해 간단한 과업 수행하기’는 그 기준이 광범위하므로 본 연구자는

이 성취기준에 다른 말하기 활동 성취기준을 부합시키지 못하는 과업 활

동들을 여기에다가 넣었고,그것을 ‘기타’항목으로 분류했다.그 외 제시

된 성취기준에 부합하지 않는 말하기 활동이 ‘기계적 대화연습’으로 나타

나서 성취기준 항목에 추가했다.이는 단순한 대화 연습 유형들로 학습

자에게 유의미하지 않은 채 기계적으로 대화를 읽기만 하는 ALM(Audio

LingualMethod)방식으로,분석결과 B와E교과서에서 4.32% 나타났다.

전제적인 말하기 활동의 분석 결과 말하기 활동들이 교육과정에서 제시

한 성취기준에 골고루 균형 있게 교과서 활동들을 부합시키고 있다고 보

기 힘들었다.1.65%로 낮은 비율을 차지한 ‘시사성 있는 정보에 관해 필

요한 정보 교환하기’는 정보차이를 이용한 과업 활동이 적다는 의미가

된다.정보차 활동(informationgaptask)는 자신에게 없는 정보를 상대
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A B C D E 총 %

친숙한 주제에 관해 준비하여 발

표하기

1 10 6 5 11 33 6.79

다양한 글 읽고 주제,요지 말하

기

1 0 0 1 0 2 0.41

시사성 있는 주제에 관해 필요한

정보 교환하기

0 4 0 4 0 8 1.65

다양한 주제에 관한 글 읽고 자

신의 의견 말하기

14 7 0 5 5 31 6.38

학습한 내용을 자신의 말로 바꾸

어 역할극 하기

35 51 12 36 12

6

260 53.49

말하고자 하는 바를 상황에 알맞

게 여러 가지 방법으로 표현하기

0 0 24 0 0 24 4.94

기계적대화연습 0 9 0 0 12 21 4.32

기타 14 9 30 46 8 107 22.02

로부터 이끌어 내기 위해서 발화를 하게끔 하기 때문에 적극적이고 능동

적인 의사소통의 도구로 사용 될 수 있다는 점에서 교과서에서 정보차

활동 과업이 적극 활용 될 수 있어야 하겠다.

<표16>말하기 성취기준 분석

교과서 전체적인 말하기 활동 성취기준 분석이 위와 같았다면,각각의

교과서에서도 이 성취기준들을 잘 반영하고 있는지 살펴볼 필요가 있

다.그래서 <표17>을 통해서 각 교과서별 성취기준의 부합 여부를 그

래프로 나타내었다.교과서별 성취기준 반영 정도 분석 결과 ‘역할극활
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동’이 가장 많았고 이것은 말하기 활동들의 역할극 편중으로 이어졌다.

가장 다양하게 골고루 성취기준을 만족시킨 교과서는 B교과서였고,C

와 D교과서는 ‘상호작용을 통한 간단한 과업수행’이 다른 교과서와 비

교했을 때 상당히 높게 나타났다.이는 뒤에서 말하기 자극으로 과업

유형별 분석한 자료를 통해서 어떤 과업들이 소개되었는지 살펴보겠

다.

<표17>교과서별 말하기 활동 성취기준 분석

2.2 말하기 활동의 연습 유형에 대한 분석

교과서의 말하기 활동도 듣기 활동에서처럼,학습자에게 자유로운

말하기를 할 수 있도록 해 주는지(열린 활동),예상 가능한 정답 이

존재하는 말하기(닫힌 활동)를 하도록 요구하는지에 따라 각각을 말
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하기 연습유형으로 분석했다.닫힌 활동의 경우 획일 된 답이 있는

말하기를 유도하기 위해서 3가지의 연습유형으로 분류되었다;기계적

연습,대치,유의적 연습.열린 활동의 경우에는 학습자에게 자유롭게

말하기를 하도록 하는 것이지만 학습자에게 사용해야 할 표현의 일부

를 제공해 주느냐에 따라 통제형과 자유형으로 나눈다(그림5참조).

<그림5>말하기 열린 활동 통제형

말하기 활동의 연습유형 분석결과를 보면 닫힌 활동이 86.39%,열린

활동이 13.41%로 나타났다.닫힌 활동으로 요구하는 활동이 열린 활동

을 요구하는 활동 보다는 많았지만 이것은 언어습득에 있어서 부정적인

영향을 주는 것은 아니다.통제된 발화 연습이 많은 연습을 거쳐서 결

국에는 자유롭게 발화 할 수 있는 단계로 갈 수 있기 때문에

(McLaughlin;1987,1990)교과서의 닫힌 활동을 통해서 열린 활동을 할

수 있는 능력을 준비하는 것이라고 생각한다.그렇기 때문에,언어 입력

이 부족한 한국의 영어 학습 상황에서 닫힌 활동은 필요한 유형이라고

할 수 있겠다.
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 A B C D E 총 %

닫힌  활동 기계적 연습 1 13 0 1 12 27 5.75

대치 3 39 23 30 72 167 35.53

유의적 연습 44 23 32 47 66 212 45.11

열린  활동 통제형 13 5 0 6 8 32 6.81

자유형 2 4 5 14 6 31 6.60

학습  주체 개인 0 0 0 0 0 0 0

짝고정/짝이동 49/2 65/3 40

/12

80 140 391 83.19

소그룹 12 4 0 12 12 40 8.51

소그룹-->전체 0 3 0 3 5 11 2.34

개인-->전체 0 6 9 3 7 25 5.32

전체 0 3 0 0 0 3 0.64

<표18>말하기 활동 연습 유형

말하기 활동주체에 있어서 짝 활동이 전체 83.19%로 대부분을

차지 하였고,고정된 짝 활동이 391개 중에서 374개이고,짝 이동이

17개였다.따라서 대부분 고정된 짝 활동을 하는 말하기 활동임을

알 수 있다.<표18>에서는 5종 교과서 전체에서 닫힌 활동과 열린

활동의 비율을 살펴 봤다면,각각의 교과서 내에서도 비슷한 패턴

을 보이는지 <표19>을 통해 분석해보았다. 또한 각 교과서 내의

구체적 연습유형 제시 형태를 살펴본 것을 <표20> ‘교과서별 닫힌

활동 연습 유형‘과 <표21> ’교과서별 열린 활동 연습 유형‘으로 나타내었
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다.각 교과서별 닫힌 활동 연습유형을 분석한 결과 A교과서는 대치연습

(6.25%)보다 유의적인 연습을 91.67%로 상당히 많이 했다.B교과서만 유의

적 연습보다 대치연습이 더 많음을 보여 주었다.<표21>에서는 말하기 활

동 중 열린 활동의 구체적 연습유형을 분석한 것이다.A ,B ,E교과서에서

는 통제형이 자유형 보다 많았고,C교과서는 통제형 없이 자유형만,D교과

서에는 통제형 보다는 자유형이 더 많이 나타났다.열린 활동은 닫힌 활동

과 달리 대화 모델을 제시해 주고 그 형식에 맞춰서 발화를 하는 것이 아니

기 때문에 통제형을 준다고 해도 결국 학생들이 배운 언어를 바탕으로 응용

을 해야 하는 거라서 쉽지는 않겠지만 자유형처럼 선택할 수 있는 어휘나

표현이 하나도 제시되지 않는 활동은 학생들에게 활동을 하는 데 있어 길을

잃어 버리게 할 수가 있다.

<표19>교과서별 닫힌 활동 과 열린 활동 분석
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<표20>교과서별 닫힌 활동 연습 유형 분석

<표21>교과서별 열린 활동 연습 유형 분석
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 A B C D E 총 %

구두 언어 자극 0 0 0 0 0 0 0

문자 

언어 

자극

낱말/

문장

3/12 5/3 16/31 42/6 77/44 143

/96

31.99

문단/

대화문

0/48 6/52 5/1 4/36 9/21 24

/158

24.36

지시문 1 16 3 9 13 42 5.62

비 

언어적

자극

표 5 14 14 12 5 50 6.79

행동 0 0 0 0 0 0 0

사진

/그림

4/9 33/18 8/0 16/43 21/82 82

/152

31.33

2.3말하기 활동의 자극 유형에 대한 분석

Cohen(1994)은 말하기 자극 유형으로 구두 언어 자극,문자 언어 자

극,비언어적 자극으로 나누어 분석을 했다.교과서에서 구두 언어 자

극을 사용해서 말하기 활동을 자극하는 활동은 나타나지 않았다.문자

언어자극은 61.97%,비언어적자극은 38.12%로 나타났다.즉,단어나 문

장,문단이나 대화문,지시문을 사용해서 말하기를 유도하는 것이고,

비언어자극은 비언어자극인 그림이나 표만 제시되는 것이 아니고 비언

어자극과 함께 문자언어자극이 제시되는 복합된 형태로 나타났다.이

것은 학습자들이 말하기 활동을 할 때 시각적 효과를 더해서 활동에

대한 이해를 촉진시키거나 활동에 대한 관심을 유발시킬 수 있는 긍정

적인 역할을 한다.말하기 자극 유형에 대한 분석은 <표22>과 같다.

<표22>말하기 자극 유형 분석
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<그림6>문자언어자극-단어/문장

<그림7>문자언어자극-대화문

구두 언어로 된 자극은 교과서 분석결과 나타나지 않았고,문자언어자극을

줄 때에는 지시문(5.62%)사용보다는 문단/대화문으로(그 중에서도 문단 보

다는 대화문으로 자극을 제시하는 경우가 많았다),또한 문단/대화문 자극보



- 49 -

다는 문장/낱말(문장과 낱말 중에서 낱말로 주는 자극이 더 많았다)로 문자

언어자극을 준다는 것을 알 수 있었다.<그림6>와 <그림7>은 문자언어자

극에서의 ‘낱말/문장’으로 주는 자극과 ‘문단/대화문’으로 주는 자극의 예시

를 보여주고 있다.Cohen(1994)의 자극 유형에 따라 교과서에 제시된 말하

기 활동의 자극 유형을 세밀하게 분석했다면 이제 좀 더 큰 그림을 그려서

말하기를 유도하는데 있어서 ‘과업’이라는 자극의 형태로 말하기 자극 유형

을 분석해 보고자 한다.

2.4말하기 활동의 과업 유형에 대한 분석

Willis(2007)의 과업유형 분류를 기초로 교과서에 주로 나오는 과업 유형들

을 분석하였다.개정된 교육과정의 핵심 내용 중의 하나인 의사소통능력 향

상을 위해 과업을 통한 언어 반응 유도를 위한 과업의 유형에는 어떤 것들

이 있는지 알아보았다.교과서에서 가장 많은 빈도수를 보인 과업활동은

Role-play로 61.04%를 나타내었고,그 다음이 Problem-solving과업유형으

로 16.62%를 차지하였다.역할극에서는 주로 대화문을 제시하고 적절한 내

용의 단어나 구들을 기존 문장 구조에 바꾸어가며 연습하는 유형과 유의미

한 연습으로 역할극이 사용되었다.문제해결과업에는 빈칸을 제시하고 그

곳에 알맞은 내용어를 집어 넣어서 대화를 할 수 있도록 하는 빈칸 채우기

과업유형이 8.72%,텍스트를 읽고 나서 해당내용에 관한 질문에 답을 하는

‘질문에 답하기’가 5.99%,문제를 해결하기 위해 인터넷이나 책 등을 찾아서

과업을 해결해야 하는 researching유형이 1.91%로 나타났다.의견 차이를

이용한 과업의 유형은 총 7.37%로 분석되었다.그 외에 개인적 경험 공유하

기,열거하기,요약하기,다시말하기,창의적 과업활동(예측하기와 시를 쓰고

발표하기)은 각각 1.91%,2.98%,1.63%,1.09%,1.91%로 교과서에서 차지하

는 과업으로서의 비율이 낮음을 볼 수 있었다.
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A B C D E 총 %

Role-play 37 54 24 44 62 224 61.04

Interview 1 3 12 0 4 20 5.45

Problem-solving Gap-filling 12 12 5 3 0 32 8.72

Questions 0 0 14 5 3 22 5.99

Researching 0 0 0 4 3 7 1.91

Opiniongap Discussion 12 0 0 1 3 16 4.36

Decision-

making

0 3 0 0 0 3 0.82

Comparing 0 4 0 0 1 5 1.37

Survey 0 1 2 0 0 3 0.82

Sharingpersonalexperiences 0 1 2 0 4 7 1.91

Listing 1 2 1 7 0 11 2.98

Summaries 0 0 0 6 0 6 1.63

Retelling 0 1 1 2 0 4 1.09

Creativetask 1 3 1 2 0 7 1.91

<표23>과업에 따른 말하기 자극 유형 분석

5종의 교과서를 바탕으로 교과서에 나타난 과업들의 빈도수를 봤을 때,역

할극이 가장 많았고(61.04%),그 다음이 problem-solving(16.62%),그리고

Opinion-gap을 이용한 과업활동(7.34%)이었다.이것이 개별 교과서마다 동

일하게 나타나는지 다르게 나타나는지 개별 교과서 과업 활동을 살펴본 결

과를 <표24>에서 보여주고 있다.각 교과서 마다 역할극은 매우 높은 비중
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을 차지하는 과업 활동임을 나타냈고,C교과서에만 특이하게 interview과업

활동이 많이 나타남을 볼 수 있었다.C교과서를 제외한 나머지 교과서들은

역할극이 압도적으로 많은 과업활동이었고,그 이외의 과업활동들이 극히

적은 비율로 나타났다.C교과서는 Role-play,interview,problem-solving이

비슷한 비율로 나타나서 과업이 역할극으로 편중되는 현상을 보이지 않았

다.

<표24>교과서별 말하기 과업 유형 분석
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Ⅴ.결론 및 제언

이상으로 교과서의 듣기와 말하기 활동의 분석결과는 다음과 같다.

첫째,듣기 활동의 경우 7차 개정교육과정에서 제시하고 있는 성취기

준은 대체로 잘 반영하였지만,‘세부사항 듣기’에 편중된 듣기 활동이었다.

‘주제/요지 파악하기’와 ‘토론 듣고 중심내용 파악하기’등과 같은 전체적인

내용을 파악할 수 있는 듣기 활동이 보완되어야 하겠다.

둘째,듣기 활동의 개방성 여부에 따라 분석한 결과 정답이 존재하는

제한된 반응이 자유반응보다 많았다.즉,정답을 맞춰야 한다는 정서적인 부

담감이 듣기 활동을 방해할 수 있고,듣기에 흥미를 잃게 할 수 있다.정서

는 학습에 있어서 중요한 영향을 미친다.정서적으로 편해야 언어습득을 잘

할 수 있으므로(Krashen,1997),교사는 학생들 수준에 따라 알맞은 자유반

응을 선별해서 답에 구애 받지 않고 자유롭게 반응할 수 있도록 해 줘야 하

겠다.

셋째,활동주체 면에 있어서 학습자에게 개인적인 반응을 요구하는

활동이 압도적으로 많았다.듣기 활동이 개인적인 반응으로만 끝나면

성공적인 언어 학습을 위한 상호작용(Long,1985)을 할 수 없게 되므로

개인적인 반응을 짝 활동이나 소그룹 활동으로 확장시켜야 하겠다.

넷째,듣기 활동의 반응 유형 분석결과,정답에 동그라미치기와 같은

비언어적 반응이 구두나 문자언어반응보다 훨씬 높았다.이것은 듣기

활동이 정답 맞추기 활동으로 전락해 버릴 위험이 있기 때문에 서로 어떠한

내용을 들었는지,자신이 못 들은 내용은 무엇이었는지 짝이나 그룹활동을

통해서 상호작용 한다면 듣기활동을 보다 재미있고,역동적으로 할 수 있을

것이다.

다섯째,말하기활동의 7차 개정 교육과정 성취기준을 근거로 분석한

결과,말하기 활동들이‘학습한 내용을 자신의 말로 바꾸어 역할극 하기’에

편중되었고,준비해서 발표하기,주제/요지 말하기,정보교환하기,
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의견말하기,여러 가지 방법으로 표현하기는 미미하였다.

여섯째,말하기 활동 분석결과 정답이 예측 가능한 닫힌 활동들이

열린 활동에 비해 많이 나타났다.닫힌 활동이 열린 활동보다 많다고 해서

창의적 발화를 막는 활동이 되는 것은 아니다.통제된 언어 학습이

자유롭게 발화 할 수 있는 언어 습득단계로 갈 수 있기

때문이다(McLaughlin;1987,1990).즉,한국과 같이 언어 입력이 부족한

EFL환경에서는 닫힌 활동을 통해 충분히 통제된 연습을 하고 그것이 열린

활동을 할 수 있는 밑거름이 된다.그렇기 때문에 닫힌 활동을 하는데

있어서 대치 활동이 유의적인 연습으로 이어지고,또 이것이 열린 활동을

할 수 있는 밑거름으로 연결되어 영어학습을 위한 긍정적인 효과를 가져 올

수 있을 것으로 기대한다.

일곱째,말하기 활동주체에 대한 분석 결과로 짝 활동이 대부분을

차지했다.짝 활동 중에서도 고정된 짝 활동이 대부분이고 짝을 이동해서

하는 활동은 적었다.이는 제한된 교실 공간에서의 이동이 쉽지 않음을

나타내 주는 것이라 생각된다.그러나 말하기 활동은 닫힌 활동 위주의

말하기 연습활동이 많기 때문에 지루하거나 긴장감을 잃을 수가 있다.

따라서 짝 이동을 통한 변화를 주는 것이 어렵다면,소그룹 활동이나 짝

활동을 통해 나온 결과물을 교실 전체와 공유하는 방법으로 말하기 활동의

지루함을 달랠 수 있을 것이다.

여덟째,말하기 자극 유형에 따른 분석을 두 가지 접근으로

분석하였다.우선,Cohen(1994)의 자극유형의 분류에 따라 구두언어자극,

문자언어자극,비언어적자극으로 분석하였고,말하기 자극에 대한 다른

접근으로 Willis(2007)과업유형에 따른 말하기 활동을 분석해 보았다.그

결과 구두언어자극은 교과서에서 나타나지 않았으며,문자언어자극이

그림이나 사진으로 제시되는 비언어자극과 함께 복합적으로 나타났다.

비언어적자극은 단독 자극유형으로 사용되지는 않음을 알 수 있었다.

과업유형으로 알아본 말하기 자극 유형에서는 역할극이 가장 많았다.

대체적으로 5종 교과서에서 말하기 자극제로써 다양한 과업유형들을

사용했는데,주로 역할극에 편중되는 현상을 보였다.획일적인 답을
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요구하는 닫힌 활동이 많다 보니 창의적인 발화를 할 수 있는 다양한

과업유형들이 적용되기 어려운 것은 사실이다.그러나 과업활동은 언어를

직접 경험해 보게끔 하는 자극제이면서 상호작용을 하게끔 동기를 불어넣어

주는 역할을 하므로 창의적으로 발화를 만들어 나가야 하는 opiniongap,

sharingpersonalexperiences,summaries,retelling,creativetasks는

어렵더라도 interview나 problem-solving,listing과 같은 과업유형은 적극

활용될 수 있을 것이다.

끝으로 개정된 교과서에서 얼마나 언어를 의사소통적으로 활용하고

있는지 분석한 결과 듣기활동의 경우,의사소통적으로 사용되고 있다고

보기는 어려웠다.말하기활동의 경우에는 특정 말하기 활동에 집중된

활동들이었다.그러나 주어진 듣기와 말하기 활동들을 능동적인 의사소통적

활동으로 응용하는 것은 교실 활동을 통제하는 교사의 몫이 될 것이다.

따라서 영어교과서와 영어교사의 유기체적인 협동이 필요하며 더불어

학생들의 적극적 수업태도가 가미된다면 교실에서의 이상적인 영어 학습

환경을 만들어 낼 수 있을 것이다.
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ABSTRACT

AnAnalysisoftheFirstGradeHighSchoolEnglishTextbook

undertheRevised7
th
EnglishCurriculum

– FocusedonListeningandSpeakingActivities

Lee,MinHa

DepartmentofEnglishEducation

GraduateSchoolofEducation

SungshinWomen’sUniversity

Thepurposeofthisstudyistoexaminethefirstgradehighschool

textbookundertherevised7thEnglishcurriculum accordingtoits

revisedaims,whicharemainlyfocusedonthecommunicativeuseof

language.Inotherwords,thisstudyisintendedtoidentifywhetherthe

listeningandspeakingactivities,whicharesupposedtoimprove

communicativelanguageuse,arepresentinthistext.Inaddition,

throughthisstudy,Iwouldliketoproposeawayofeffectivelyapplying

thoseactivities.

A random selectionwasmadefrom thefivesetsofhighschool

Englishtextbookscurrentlyusedbystudentsofthefirstgrade.The

listeningandspeakingactivitiesinthetextbookwereevaluatedbythe

standardoftheachievementintherevised7thNationalCurriculum in

Koreaandbydifferentcategoriesdrawnoutfrom Underwood(1989),

Cohen(1994),Wier(1993),andWillis(2007).640listeningactivitiesand

374speakingactivitieswereanalyzed.
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Thefindingsoftheanalysisareasfollows.First,bothlisteningand

speakingactivitiescorrespondwiththestandardoftheachievement

undertherevised7thEnglishcurriculum.However,themajorityof

activitiesinthetextbookswereconcentratedonacertainstandard,not

coveringallofthestandardsequally.Second,bothlisteningandspeaking

activitiestendedtoyieldpredictableanswersfrom theactivities.Third,

intermsoflearningsubject,thelisteningactivitieswerealmostentirely

(97.47%)individualresponses,whichmeansthereisnocommunicative

useoflanguage.Thespeakingactivitiesweremostlyrelatedwiththe

pairwork.Fourth,theresponsetypesofthelisteningactivitieswere

non-linguisticresponses.Thetypesofstimulusforspeakingactivities

werecoveredbywrittenstimuluswithnonverbalstimulus.Thetask

typewiththemoststimulustypesinthespeakingareawas

role-playing,atover60%.

Inconclusion,listeningactivitiesshow thattheyareseldom relevantin

termsofinteractionorcommunicativeuseoflanguage.However,ifthe

listeningactivitiescouldbeusedasapair-orgroupworkinsteadof

individualwork,theycouldbeclassesascommunicative.Intermsofthe

speakingactivitiesinthetext,themostcommontypeisrole-playing,

whichisgoodforpracticingspeaking,butwhichfeaturestooprominently

inthetextbook.Therefore,byusingawidervarietyofactivities,students

canbekeptfrom losinginterest.Themostimportantqualityfora

textbooktopossessisthatitcooperatewithteacherssothattheycan

compensateforeachotherintermsofthecommunicativeuseoflanguage.
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